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RESUMO
Breve reflexio sobre o lugar do professor de linguas (materna e
estrangeira) e sobre o papel da(s) lingua(s) na formacio da iden-
tidade e da cidadania.
PALAVRAS-CHAVE: lingua (materna e estrangeira), identida-
de, cidadania, produgio de sentido(s)

0 que pode, em sociedades fortemente contagiadas pela légica
do mercado, imperativa do modo de producio capitalista, um profes-
sor? Este personagem da vida social brasileira atual, marcado por uma
quase sendo total falta de prestigio e de glamour? Em que reside a
especificidade de seu lugar? E mais detidamente, o que faz e o que
pode um professor de lingua — materna e estrangeira — num pais
onde muito poucos tém algum conhecimento consistente e estruturado
sobre sua prépria lingua?

A julgar pela maneira como as politicas publicas brasileiras des-
conhecem na pratica social (ndo no discurso) prioridades, planos de
estruturagio, vetores de sedimentacido de conhecimentos e de dissemi-
nacdo que se mostrem eficazes para abarcar um numero verdadeira-
mente significativo de brasileiros, a educacido neste pais é um nio-
valor, sobretudo, quando dirigida as classes socialmente desfavorecidas.
Opera-se politicamente nas esferas do ensino publico fundamental e
meédio como se as habilidades exigidas dos mais pobres fossem quase
exclusivamente um dominio elementar das quatro operagées matema-
ticas e um conhecimento minimo da lingua materna, capaz de promo-
ver uma aptiddo para a escrita e leitura.

Naio se trata aqui, evidentemente, nem de producio escrita nem
de compreensio leitora. Neste dmbito, escrita se limita a producéo de
frases ou de textos curtos com objetivo de comunicacio funcional; e
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leitura significa uma decodificacio razoavel dos simbolos lingiiisticos,
ndo remetendo a uma interpretacio critica de textos e discursos.

A educagio ¢ tanto mais inconveniente quanto mais for capaz
de atuar de modo definitivo na construcio de uma concepc¢io nacio-
nal de cidadania. Pois, como lembra Milton Santos, “ha cidadania e
cidadania. Nos paises subdesenvolvidos de um modo geral ha cida-
daos de classes diversas, ha os que sdo mais cidaddos, os que sdo
menos cidadios e os que nem mesmo o sido” (SANTOS, 1996, p.12).

Todavia, mesmo entre os mais cidadios, as elites economico-
financeiras do pais, a educagdo parece nio ter se constituido histori-
camente no imaginario social como um bem cultural forte, provedor
de valores. Vigora, ainda, um imaginario duradouro e bastante eficaz
segundo o qual a producdo de riqueza individual se deve menos ao
capital cultural balizado por um trajeto educacional estruturado e con-
sistente do que pela estrela e capacidade empreendedora de individu-
0s que fazem acontecer, nem sempre por meios tdo licitos, os fins
valendo os meios.

Na teoria de Pierre Bourdieu (1979), a nocio de capital cultural
surge na tentativa de explicar a desigualdade no desempenho escolar
de criancas de diferentes classes sociais, rompendo com a visio se-
gundo a qual o sucesso escolar, ou seu inverso, se deveria a aptidoes
naturais dos individuos. Para o soci6logo, o capital cultural se apre-
senta de trés formas: no estado incorporado, no estado objetivado e no
estado institucionalizado. A primeira forma supde que a apropriacio
do capital cultural se faz por uma incorporacio, uma inculcagédo e
uma assimilacio; a segunda diz respeito a aquisicdo de bens culturais
como quadros, livros, etc; a terceira forma do capital cultural é adqui-
rida através de um certificado, de um diploma que atribui proprieda-
des a seu possuidor.

Na educacio dirigida as elites, prepondera o ensino de saberes
mais e mais hiper-especializados de dominios especificos do conheci-
mento, com uma grande preferéncia pelos campos médico e tecnologico,
objetos de maior prestigio social. Aqui, contudo, nfo se trata igual-
mente de formar sujeitos com uma capacidade de reflexdo e de com-
preensio do espaco social em que se movem. A instrumentalizagédo e a
compartimentalizacdo do conhecimento ¢ a norma. Nesta esfera, a
capacidade de interpretacio dos discursos sociais vincula-se eminen-
temente a posicoes de classe e a preservacdo dos valores éticos e

matraga, rio de janeiro, v.14, n.20, p. 100-p.109, jan./jun. 2007 101



LINGUA(S), SUJEITO(S) E CIDADANIA(S)

corporativos de cada segmento da sociedade.

Se, por um lado, observa-se um vacuo, aparentemente
intransponivel no momento histérico em que vivemos, no que tange
ao acesso ao conhecimento, as diversas formas de educar e, como
conseqiiéncia, as perspectivas de abertura para o mercado de trabalho
entre os diferentes estratos sociais; por outro, guardados os largos
antagonismos do ensino para pobres e para ricos', aprofunda-se uma
comum mutilacdo da possibilidade subjetiva de producédo de sentidos.

Reconhece-se um nio favorecimento voluntdrio e um
empedramento ostensivo ao trabalho da interpretacio, impedindo que
algo do sujeito possa fazer sentido nas redes socio-discursivas em que
se insere. Para que se possa fazer sentido, ¢ necessario que haja lugar
também para o advento do novo, para a polissemia e, ndo apenas para
a inscri¢do no eterno repetivel ao qual estdo fadados, em sua maioria,
os sujeitos submetidos a esta dtica educacional dominante, presente
em ambos os tipos de ensino.

0 lugar da interpretacio ¢ aquele onde o politico, o histérico e o
ideologico se interpenetram. Ao interpretar, o sujeito ¢ chamado a
tomar posi¢do. Contudo, quando falta a lingua, ou seja, as condigcdes
de expressio que permitem que o sujeito (se) traduza numa cadeia
simbolica, falta a possibilidade de figuracdo, escapam os sentidos, res-
valam os sujeitos.

Como salienta Eni Orlandi:

Certamente a vida ai se pée em questdo. Porque o espaco da interpre-
tacdo ¢ o espaco do possivel, da falha, do efeito metaforico, do equi-
voco em suma: do trabalho da historia e do significante, em outras
palavras, do trabalho do sujeito (1996, p.22).

A relacio do sujeito com a lingua ¢ determinante de sua manei-
ra de ser e de estar no mundo. Longe de uma concepgéo instrumental
da lingua como uma ferramenta de comunicacio, esta relagdo ¢
estruturadora da subjetividade. Sua capacidade de interpretacdo passa
pela estreita insercdo deste no universo simbolico aberto por sua lin-
gua materna.

Citando ainda Orlandi (1999, p.205):

Os sentidos nao sdo algo que se d4 independentemente do sujeito. Ao

significar, nos significamos. Sujeito e sentido se configuram ao mes-
mo tempo e ¢ nisto que consistem os processos de identificagcdo. Os
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mecanismos de producéo de sentidos sdo também os mecanismos de
producéo dos sujeitos. Eles implicam, por sua vez, uma relacio da
lingua (sistema capaz de equivoco) com a historia, funcionando ide-
ologicamente (relacdo necessaria do simbdlico com o imaginario).

Nossa relacdo com o outro, com o social passa pelo condiciona-
mento das Idgicas impostas, propostas por nossa lingua. Ela nos
ensina comportamentos, atitudes, modos de ver, de sentir, de pensar e
de sonhar. “Tudo o que nos acontece poeticamente, politicamente,
nos acontece na e pela lingua” (MESCHONNIC, 1997, p.9). E assim que
aprendemos a ser quem somos e a tomar posi¢io numa estrutura que
nos ¢ preexistente. E nesse sentido que Jacques Lacan (1966) afirma
que “na linguagem, nossa mensagem nos vem do Outro”.

Entretanto, nem todas as posi¢des estdo disponiveis para nds, ha
modos possiveis de inscricdo no simbolico que se estabelecem a partir
das formacdes sociais e ideologicas a que pertencemos. A inscricio
nos diferentes campos supde tomadas de posicdo que se constroem
discursiva e ideologicamente. Tais posicdes diferem ndo somente no
interior da prépria lingua materna, mas igualmente no ambito da lin-
gua estrangeira. Cada lingua dispde de uma gama de posicdes subjeti-
vas que ndo sdo, evidentemente, escolhidas de maneira consciente e
autdénoma pelos sujeitos.

Niao pensamos, aqui, sujeitos como remetidos a totalidades de
individuacdo. Pensamos sujeito como alguém que resulta dos efeitos
(in)voluntarios de sua insercio no social e suas formacoes ideologicas,
mas igualmente como efeito da forma particular como o inconsciente
nele atua. Isto significa dizer que estamos muito longe de uma con-
cepcio que autoriza a pensar em atores cuja enunciagdo ¢ controlada
por estratégias discursivas. Individuos que saberiam o que dizem, que
diriam exatamente aquilo que querem dizer numa formulacio ade-
quada e previamente concebida.

Esta ilusdo, denunciada por Michel Pécheux (1969, 1975), de se
estar na origem de sua propria enunciacdo se inscreve no ambito de
uma concepcio idealista de sujeito, cara as teorias da enunciacio for-
muladas por Emile Benveniste e Roman Jakobson. Quanto mais temos
a ilusdo de que pensamos e enunciamos livremente, mais nos
assujeitamos acriticamente as injun¢des que nos vém do social. Ao
compreendermos a complexidade dos processos de identificacido que
nos pingcam em redes de construcio de sentidos, passamos a ter uma
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outra insercio nestas redes e a poder desenvolver uma nova relacio
com os sentidos, com nés mesmos e com o outro.

Tal posicdo imaginaria é em grande parte encenada, hoje, por
certas teorias lingiiisticas como a Pragmatica e a Sociolingtiistica, cujas
representacoes de lingua e de sujeito sio muito vigorosas no campo
das metodologias de ensino de lingua materna e estrangeira. Com efeito,
no campo da Lingiiistica Aplicada ao ensino de linguas estrangeiras,
costuma-se pensar sujeito, lingua, cultura e sociedade, como se fos-
sem entidades compactas e cristalizadas e como se estes ndo fossem
atravessados pela heterogeneidade radical de que sdo constituidos.
Toma-se lingua e cultura numa visio hegemoénica, fazendo de conta
que existe apenas A Lingua e A Cultura nacionais, priorizando em
funcdo desse ponto de vista uma de suas variantes, notadamente a
mais prestigiosa, variante resultante de esteredtipos ou de uma forte
idealizacdo ideologicamente marcada e desconsiderando o imagina-
rio, a fragmentacéo e a difracio que caracteriza esses conceitos.

Na contracorrente destas teorias, Silvana Serrani reitera que

no encontro com mais de uma lingua nacional, o eu, de fato, tera
encontros com redes de memdrias discursivas nas quais se inscrevera
por filiacdes identificatérias. Ndo se trata de “aprendizagens por
interagdo”, ao menos nio como essa “interacdo” tem sido concebida
com freqiiéncia nos estudos de Lingiiistica Aplicada dedicados a “aqui-
sicdo” de segundas linguas, isto ¢, pressupondo uma concepgédo de
subjetividade restrita a de individuo autébnomo que “interage” com
outros individuos completos que decidem livremente sobre o que fa-
lam e as palavras referem um mundo ja dado (SERRANI, 1999, p.
253-254).

Silvana Serrani defende a posicido segundo a qual

a formacio de um docente de linguas como interculturalista requer
capacitacdo para que ele ndo conceba seu objeto de ensino — a
lingua — como um mero instrumento a ser “dominado” pelo aluno,
segundo progressoes de complexidade apenas morfossintatica ou de
apresentacdo de situagdes “comunicativas”. O perfil de interculturalista,
sensivel aos processos discursivos, requer que o profissional conside-
re especialmente, em sua pratica, os processos de producio-compre-
ensio do discurso, relacionados diretamente a identidade sécio-cul-
tural. Cabe lembrar aqui que o descentramento da subjetividade in-
troduzido pela nocéo de inconsciente e pela concepgdo polifonica da
linguagem problematiza a concepcéo tradicional — monolitica — de
identidade sociocultural (SERRANI, 2005, p.17-18).
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Levando todos esses aspectos em consideracio, a fundamenta-
¢do do trabalho de um professor de lingua estrangeira deve, pois, sus-
citar uma reflexdo, que permitird uma posterior insercéo, sobre as di-
versas formas pelas quais o interdiscurso — compreendido como as
memorias discursivas que estdo na base da constituicdo de sentidos de
cada campo do saber — funciona na lingua materna e na lingua
estrangeira. Ao promover o encontro com memorias discursivas da
lingua estrangeira, necessariamente diversas daquelas da lingua ma-
terna, o professor coloca o aluno diante de uma dimensdo fundamen-
tal de mudangas na simbolizacdo e, conseqiientemente, interfere em
sua construcdo de sentidos e na constituicdo de sua identidade. Este
fendmeno de intervencdo na subjetividade que caracteriza o lugar do
professor ja ocorre em lingua materna, como sustenta Eni Orlandi:

Como tenho observado, na escola, quando o professor corrige o alu-
no, ele intervém nos sentidos que este aluno estad produzindo e, no
mesmo gesto, estd interferindo na constituicdo de sua identidade. E
isso nio é pouca coisa (ORLANDI, 1999, p. 205).

Este espaco privilegiado de articulacdo sobre os sentidos e os
sujeitos que despontam caracteriza o trabalho do professor. E, aqui,
talvez, seja essencial uma boa dose de esquecimento de tudo quanto
do saber pode ter se petrificado por excesso de certezas, por inércia
de buscar o novo, pelo vicio de se tomar sempre os mesmos pontos
de vista. Para fazer funcionar esse processo em condi¢des deseja-
veis, ¢ preciso numa boa medida esquecer que se sabe, esquecer o
que se sabe.

Contrariamente a crenca corrente, o fazer de um professor nio
se sustenta (ou nio deveria se sustentar) naquilo que ele sabe ou ima-
gina saber, mas deveria antes se afirmar numa posicdo despojada, e
nem por isso menos inteira, de curiosidade diante do saber. Ao buscar
estabelecer uma relacdo nio endurecida, ndo se comportando de for-
ma excessivamente reverente diante dos saberes adquiridos, mas tra-
balhando a tradicdo em estreita conjuncdo com a contemporaneidade
de seu campo de saber, o professor pode sedimentar uma relacio esti-
mulante com o conhecimento que contribua para que o sujeito se co-
loque numa posicdo mais vigorosa e desejante.

Se pensarmos em termos das modalidades do querer, do saber e
do poder, essenciais na construcio de qualquer narrativa, e conside-
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rando que a trajetoria de um sujeito no “mundo” nio ¢ menos “ficcional”
meramente por se reportar ao dito “mundo real”, dirlamos que uma
posicdo interessante para o professor seria a de poder se fundar no
querer-saber. Posicdo que se instaura a partir do reconhecimento que
de um lugar de ndo-saber pode advir aventura, desconserto, ruptura,
deslocamento, migracdo e sedimentacio de (novos) sentidos.

Por um lado, se, como salientamos, este trabalho sobre sentidos
e sujeitos, que uma certa posicdo do professor pode contribuir para
mobilizar, se fundamenta num esquecimento; por outro, é necessario
com a mesma énfase que uma forte, viva e reatualizada lembranca
venha sustentd-lo. A lembranca de que a especificidade do lugar do
professor ideoldgica e imaginariamente ¢ aquela de desvendar conhe-
cimentos, de ajudar a ver, de mostrar caminhos, permitindo que os
sujeitos sejam colocados diante do advento de uma interpretacdo cri-
tica, objeto de reflexdo e de elaboracéo, que historicize suas tomadas
de posicdo para que na complexidade da discursividade néo lhes falte
a lingua.

O lugar do professor tem esta particularidade fundamental de
poder tocar o outro, quando ambos reconhecem que o conhecimento
pode ser transformador. O conhecimento pode, de fato, implicar numa
mudanca profunda das bases em que o sujeito se assenta, em sua o6tica,
em sua visdo de mundo, em sua relacdo com a alteridade. O professor
deve, pois, preparar os sujeitos para que, no jogo do social, onde tudo
conspira para a indiferenciacdo e para a utilitarizacio de processos e
relagdes, eles possam escapar, por estarem mais articulados, das arma-
dilhas e artimanhas da instrumentalizacdo das ditas competéncias lin-
glisticas que os tornam meros consumidores e usuarios de uma lingua
que mal possuem.

Como denuncia Milton Santos, um dos efeitos nefastos dos tem-
pos atuais ¢ o fato de que “em lugar do cidaddo formou-se um consu-
midor, que aceita ser chamado de wusudrio” (SANTOS, 1996, p. 13).
Na contemporaneidade, a reivindicacdo maior parece ser a de possuir,
como se o reconhecimento da propria subjetividade passasse necessa-
riamente pela aptiddo a adquirir bens de consumo, quase sempre
descartaveis. “Nesse quadro de vida, a existéncia ¢ vivida nio tanto
para a consagracao dos valores, mas para a busca das coisas, o produ-
tor se tornando submisso ao objeto produzido” (SANTOS, 1996, p.37).

0 mesmo tende a acontecer no uso da lingua, quando utilizada
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meramente como instrumento de comunicacio. Os falantes funcionam
imaginariamente como usudrios de um bem de consumo. E para fazer
frente a este quadro desestimulante, é fundamental propor um traba-
lho que coloque os sujeitos na possibilidade de habitar a lingua, mo-
biliando-a, trazendo algo de seu. E preciso que eles possam, antes de
tudo, se reconhecer cidadios de sua(s) propria(s) lingua(s).

A questdo da cidadania em nosso pais é tanto mais grave na
medida em que nio traduz um estatuto enraizado de sujeito na cultura
nacional. Como enfatiza Eni Orlandi :

no Brasil, mesmo que o Estado ja se tenha constituido formalmente
ha mais de um século, ndo se nasce cidaddo. Ndo se trata assim de
uma questdo juridico-politica. As leis sdo uma projecdo de um desejo.
Essa tarefa — de transformacéo e nédo de direito: “virar cidaddao” —
fica para a educagéo, ou seja, ¢ uma questdo pedagdgica que pode ou
ndo atingir o sujeito social brasileiro. O que [a] leva a afirmar que ndo
temos em nossa histdria lugar efetivo que corresponda a constituicdo
histérica de um lugar de cidadania (ORLANDI, 2002, p.227-228).

Donde, a Educagdo de qualidade para todos, e de preferéncia
publica, poderia contribuir fundamentalmente para a estruturacio deste
lugar. Um espago mental de (re)conhecimento das bases constitutivas de
um direito cidadio, mas igualmente um espaco social mediado nio téo
somente pela clivagem macica acentuada pela desigualdade de acesso e
de condi¢des que marca o estatuto da vida publica em nosso pais.

Longe de ser um trabalho neutro, o saber-fazer de um professor
obrigatoriamente interfere, intervém, faz deslocar, desestrutura e con-
tribui para reestruturar em outras bases a subjetividade de seus alunos
e isto é extremamente grave de conseqiiéncias que podem ser muito
positivas, sobretudo, quando se consegue coloca-los num outro lugar
de reflexdo e compreensio. Trata-se, portanto, para o professor de
lingua materna e estrangeira, de preparar(-se) para fazer advir, de se-
mear o terreno para criar condi¢des para que algo do(s) sentido(s) e
do(s) sujeito(s) desponte. Algo que o sujeito nio obrigatoriamente che-
gara a formalizar, mas que apontara com suas potencialidades de sen-
tidos, tornando o sujeito sempre um outro a buscar descobrir-se. Algo
sabe nele e ai, entdo, ele ¢, ele pode ser. O poder de se perder na
linguagem para tornar-se alguém menos imovel, menos endurecido,
menos siderado pelas relacdes que estabelecera anteriormente com um
certo modo de olhar e de ser na lingua que o constitui.
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ABSTRACT
LANGUAGE(S),IDENTITY(IES), CITIZENSHIP(S)
This paper will discuss the place of teaching in a language and
in a foreign language. It will be asked also the role of language
for identity formation and citizenship.
KEY WORDS: teaching, (foreign) language, identity, production
of meaning; citizenship
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NOTAS

! N&o somente as graves discrepancias quanto ao ensino, mas também
guanto as dimensdes abertas pelo que Bourdieu (1980) chama de capital
social, vinculado a uma rede durdvel de relacles, as trocas materiais e
simbdlicas e aos recursos que o pertencimento a um determinado grupo
traz ou pode trazer ao individuo.
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