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Resumo: Este artigo concentra-se no fornecimento de sugestdes para o
ensino da escrita em linguas estrangeiras, com vistas ao desenvolvi-
mento das habilidades do aluno para produzir textos coesos e coeren-
tes, de acordo com as condi¢des de produgdo sob as quais esta
escrevendo. Apodia-se na visdo da escrita como processo interativo,
centrando atencgéio especial ao seu carater recursivo e a importancia da
colaboracdo (feedback), ao longo da produgio textual. Acredita-se que
¢ essencial a nogdo de que escrever ¢ interagir — por meio do texto —
com um interlocutor ausente que constréi sentido com base em seus
objetivos e conhecimento anterior, fazendo uso nao sé das pistas
contextuais como das pistas verbais e ndo-verbais sinalizadas por quem
escreve. Enfase especial ¢ também colocada na utilizagdo e ampliacio
dos trés tipos de conhecimento (o de mundo, o textual e o léxico-
#istémico) ao capacitar o aluno para escrever com competéncia na lin-
pua estrangeira.

PPalavras-chave: escrita — feedback — gramatica — vocabulario — discur-
so — linguas estrangeiras

Abstract: This article focuses on providing some suggestions for the
development of students’ writing skills to compose coherent and
tohesive texts according to their specific communicative functions in
fhe context of learning a foreign language. Underlying is the notion of
Wwriting as a process of interaction between writers and their intended
teaders via the text. This article also advocates the use and the
development of these types of knowledge (world knowledge, discourse
knowledge and grammar / vocabulary knowledge) in helping students
hecome competent writers in a foreign language. Multiple drafts, peers’
wditing, feedback, and rewritings are stages in the process of improving
Wrilten passages in the foreign language. Emphasis is placed on aspects
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of grammar, vocabulary and discourse, as well as on social purposes for
writing and intended readership in teaching-learning contexts that view
writing as an interactive process.

Key-words: writing — feedback — grammar — vocabulary — discourse —
foreign languages

1 —INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangei-
ras vem sofrendo influéncias de estudos e pesquisas desenvolvi-
das em varias areas do conhecimento e, como conseqiiéncia,
mudangas podem ser percebidas nos procedimentos didaticos ao
longo dos anos, principalmente em relagio a produgio textual (cf.
PCNs, 1998; CELCE-MURCIA & OLSHTAIN, 2000; CRISTO-
VAO, 2002; DIAS, 2002; DUDLEY-EVANS, 1994; FLOWER,
1994; GRABE & KAPLAN, 1996; HALLIDAY & HASAN, 1985;
LOUSADA, 2002; MARCHUSCHI, 2002; PINTO, 2002;
RAIMES, 1991; SWALES, 1991).

Conceitos-chave como autenticidade, escrita como pro-
cesso interativo, propositos reais para a produgdo textual,
sociocogni¢do e autonomia do aluno, recursividade na pro-
ducgdo de textos, colaborag¢do entre pares, interacdo e
feedback, por exemplo, passam a fazer parte das agdes
direcionadas ao ensino da escrita em linguas estrangeiras.
Subjacente estd a nogdo de linguagem como pratica social que
envolve por parte de quem escreve escolhas de diferentes tipos e
géneros textuais: o que escrever; sobre quem € para quem escre-
ver; quando e onde, tendo por base as condi¢Ges de produgéo e o
contexto sociocultural da interagfo escrita (BRASIL, 1998;
GRABE & KAPLAN, 1996).

Pode-se dizer que as atividades de aprendizagem
direcionadas ao desenvolvimento de habilidades para produzir tex-
tos passam a refletir usos reais da lingua estrangeira nas pra-
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ticas comunicativas do dia-a-dia e a incorporar propdsitos co-
municativos especificos as situagdes de interagio. Entre os exem-
plos de tarefas escolares nessa perspectiva, estes podem ser
citados: produgéo de guias turisticos, folders, brochuras; bilhe-
les, cartas formais e informais, e-mails, entrevistas, biografias,
listas de compras ou de “coisas para fazer”, cartazes, artigos,
ete. Concentram-se os procedimentos pedagdgicos na integragio
destes quatro componentes de competéncia comunicativa: com-
peténcia lingiiistica, competéncia textual, competéncia
sociolingiiistica e competéncia estratégica. (CANALE &
SWAIN, 1980; KROL, 2001; OLSHTAIN, 2001). Integram-se
adequagdo (usos comunicativos adequados), acuidade (usos
corretos de estruturas gramaticais e do 1éxico) € contextos reais
de comunicacdo.

Saliente-se que, ao construir significados para atingir obje-
livos comunicativos por meio da lingua estrangeira, o produtor de
lexto faz uso de trés tipos de conhecimento: o conhecimento de
mundo, o conhecimento léxico-sistémico e o conhecimento
sobre textos (organizag¢do textual) (PCNs, 1998), tendo sem-
pre em perspectiva o seu leitor-alvo e as situa¢des sociais de
comunicagdo a que se destina o seu produto. Escrever um bilhete
¢ diferente de escrever uma carta formal, escrever um romance
nio ¢ o mesmo que escrever um artigo cientifico, visto que as
condi¢des de produgio (quem escreve, sobre o que escreve; para
(juem ¢ para que; quando, onde e de que forma escreve) ancoram
a5 decisdes do produtor de texto, de maneira que seu produto
final atenda a seus objetivos e a sua fungdo comunicativa basica.

Vale ainda acrescentar que dois sfo 0os movimentos que co-
beorrem nos processos de recepgiio € produgdo de textos nas
Interagdes do dia-a-dia por meio da lingua estrangeira: o
processamento descendente (fop-down processing of
[nformation) e o processamento ascendente (bottom-up
processing of information) (LEAHEY & HARRIS, 1989). Ao
mobilizar os trés tipos de conhecimento para produzir seus textos,
0 autor faz uso desses dois tipos de processamento (descendente
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/ ascendente) e de estratégias apropriadas a cada um deles, ao
longo de todos os estagios da produgdo textual, de modo a incluir
as quatro maximas griceanas (1975): a maxima da quantidade; a
da qualidade, a da relevancia e a do modo, com vistas ao pacto de
responsabilidade mitua (“principio da cooperagdo”) que se esta-
belece entre ele e o seu leitor (CELCE-MURCIA & OLSHTAIN,
2000).

Se, por um lado, no processamento descendente o conheci-
mento prévio ou enciclopédico e o conhecimento sobre organiza-
¢do textual exercem papéis fundamentais de modo a possibilitar a
inclusio das méaximas da quantidade, da qualidade e da relevan-
cia; por outro, no processamento ascendente tem maior relevan-
cia a ativagdo do conhecimento 1éxico-sistémico para o
fornecimento de pistas textuais sinalizadoras de coesdo ¢ da se-
qiiéncia 16gica na superficie do texto, ou seja, a exploragdo da
maxima griceana do modo. Ao combinar o assunto do texto (seu
objetivo principal, sua fungdo comunicativa basica e suas rela-
¢des contextuais) com as pistas textuais ¢ 0s recursos graficos e
visuais utilizados (diagramagdo, ilustragdes, etc.), o autor cons-
tr6i ndo s6 a coesdio, mas também a coeréncia do texto, sinalizan-
do o caminho percorrido por ele no processo de produgéo textual
na lingua estrangeira.

Este artigo concentra-se no fornecimento de algumas su-
gestdes para o ensino da escrita em linguas estrangeiras, com
vistas ao desenvolvimento das habilidades do aluno para produzir
textos coesos e coerentes, de acordo com as condigdes de produ-
cdo sob as quais estd escrevendo. Apdia-se na visdo da escrita
como processo interativo que se aperfeigoa ao longo de escritas
e re-escritas com base em feedback recebido, tanto dos colegas
quanto’do préprio professor. Acredita-se que ¢ essencial a nogdo
de que escrever ¢ interagir — por meio do texto — com um
interlocutor ausente que, por sua vez, constréi sentido com base
em seus objetivos e conhecimento anterior, fazendo uso nio SO
das pistas contextuais como das pistas verbais e ndo-verbais si-
nalizadas por quem escreve.
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2 — Os Tres Tipos be CONHECIMENTO
Nos ProcEssos DE RECEPGAO E PRODUGAO DE TEXTOS

Em linhas gerais, o conhecimento de mundo, também deno-
minado conhecimento prévio ou enciclopédico, refere-se ao co-
nhecimento que o aluno ja incorporou as suas estruturas cognitivas
no processo de participar de relagdes interacionais no mundo so-
cial (na familia, na escola, na vizinhanca, nas atividades de lazer,
cle.). Fazem parte desse tipo de conhecimento fatos como o Bra-
sil é um pais tropical, ha cinco continentes no mundo, “Bumba
meu boi” e “Folia de Reis” sdo manifestagdes culturais brasilei-
ras, Madri ¢ uma cidade da Espanha, etc. Esse conhecimento ¢
adquirido tanto formalmente, por meio das vérias situagdes de
aprendizagem, quanto informalmente, vendo televisdo, assistindo
[ilmes, viajando, navegando pela Internet, conversando com ami-
08 e conhecidos, etc. Ele varia de pessoa para pessoa, uma vez
(que reflete experiéncias e vivéncias proprias.

Pesquisas tanto na 4rea da psicolingiiistica quanto na area
da sociolingtiistica revelam que fazemos uso desse conhecimento
para interpretar o mundo ao nosso redor, sendo ele a base para a
produgdo de inferéncias no processo de compreender / produzir
lextos. A teoria de esquemas (schema theory) (LEAHEY &
HARRIS, 1989) esclarece que o sentido ndo € inerente ao texto,
mas ¢ construido na inferagdo entre as informagdes fornecidaé
pelo texto e o conhecimento anterior (conhecimento prévio ou
enciclopédico) do leitor. Informalmente definidos, os esquemas
illo unidades de conhecimento sobre objetos, eventos ou situa-
¢Oes, hierarquicamente organizadas e armazenadas em estrutu-
tis do nosso cérebro, numa parte da memoéria denominada
memoria de longo prazo. Sio unidades de representagio flexi-
vels e dindmicas, constantemente atualizaveis, passiveis de se-
e complementadas e/ou reformuladas.

A competéncia textual do aluno esta relacionada a diferen-
el tipos de conhecimentos (Quadro 1): conhecimento sobre os
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varios dominios discursivos existentes, conhecimento sobre os
diferentes géneros textuais que ocorrem nas praticas sociais do
dia-a-dia, conhecimento sobre os diversos tipos de textos que
compdem os géneros textuais e ainda conhecimento sobre as va-
rias articulagées textuais (causa-efeito, contraste-comparagéo,
problema-solug¢io, etc.) que podem ser utilizadas para compor as
seqiiéncias lingiiisticas existentes (a narrativa, a descritiva ou a
argumentativa, etc.).

A competéncia textual inclui, por exemplo, a capacidade do
aluno de saber distinguir um bilhete de um antncio publicitério, um
horéscopo de uma receita culinaria e de saber verificar se, em um
determinado texto, predominam seqiiéncias lingtiisticas de carater
narrativo, descritivo ou argumentativo. Inclui também a sua capacidade
de produzir tais géneros para atingir propodsitos comunicativos
especificos a situag@o da interlocugdo escrita.

Parece-me possivel afirmar que, assim como o aluno possui
conhecimento genérico sobre as situagdes e eventos habituais do
dia-a-dia armazenados na memoria de longo prazo (conhecimento
prévio ou enciclopédico), ele também possui, pelo fato de viver numa
sociedade altamente letrada, informagGes amplas sobre os varios
géneros textuais (cartas, bilhetes, e-mails, guias turisticos, anincios
publicitarios, etc), e conhecimentos abrangentes sobre como esses
géneros realizam suas propostas sociocomunicativas. Pode-se dizer
que esse tipo de conhecimento encontra-se também armazenado em
suas estruturas cognitivas na memoria de longo prazo.

Quadro 1: Conhecimento sobre textos

El

G éneros
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Realizagdes lingiiisticas que cumprem certas fun¢des em
determinadas situagdes sociocomunicativas. Podem con-
ter um ou mais tipos de textos (MARCUSCHI, 2002). Exem-
plos de géneros textuais:Tese, dissertagdo, artigo

textuais

cientifico, resenha, artigo de opinido, editorial, antincio
publicitario, novena, sermao, conto, poema, carta, e-mail,
receita, conversa telefonica, bula de remédio, guias turis-
ticos, manual de instrugdo, etc.

Dominios Praticas discursivas nas quais se podem identificar dife-
rentes géneros textuais (MARCUSCHI, 2002).Exemplos
de dominios discursivos: Dominio ou discurso académi-
co, discurso jornalistico, discurso publicitario, discurso
religioso, discurso juridico, discurso literario, discurso

epistolar, etc.

discursivos

Tipos Seqiiéncias lingiiisticas que ocorrem no interior dos géne-
e textos ros.Exemplos de tipos de textos:Narragdo (predominio de
seqiiéncias temporais), descrigdo (predominio de seqiién-
cias de localizagdo), exposigdo (predominio de seqiiénci-
as analiticas), argumentagdo (predominio de seqiiéncias
contrastivas explicitas), injungdo (predominio de seqiién-
cias imperativas) (MARCUSCHI, 2002:29).

Articulagdes | Articulagdes textuais na forma de comparagdo-contraste
fextuais ou na forma de enumeragio, ou num processo de causa e

conseqiiéncia, etc.

O conhecimento sistémico refere-se ao conhecimento da
organizagido lingtiistica nos varios niveis: no léxico-seméntico, sin-
titico, morfoldgico e no fonético-fonoldgico. Trata-se, por exem-
plo, da capacidade do aluno de saber estabelecer relagdes de
sentido entre os varios elementos gramaticais e lexicais presen-
les na superficie textual nos processos de recepgdo e produgio
(e textos, levando também em consideragio os contextos sociais
ln comunicagdo. Incluidas nessa capacidade estdo as habilidades
(e (re)construir a coesdo e a coeréncia de um texto por meio de
operagoes lingtiistico-cognitivas dirigidas ao material textual (fig.
1), levando em conta o “principio da cooperagdo” (GRICE, 1975).
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Figura 1: Aspectos de coesfio e de coeréncia

Enquanto a coesdio ¢ construida tendo por base as marcas
lingtiisticas (gramaticais e/ou lexicais) que sinalizam relagdes en-
tre os varios componentes da superficie textual (com a ativagio
do conhecimento léxico-sistémico), a coeréncia é produzida por
meio de operagdes de inferéncias fundamentadas nas relagdes
estabelecidas pelo leitor entre texto/contexto e seus conhecimen-
tos prévios (enciclopédicos ou partilhados), incluindo o conheci-
mento sobre organizagdo textual, armazenados em suas estruturas
cognitivas na memdria de longo prazo. Cinco sdo 0s mecanismos
de coesdio que o aluno (leitor / autor) faz uso no processo de
(re)construir os elos coesivos de um texto: (1) referéncia: pesso-
al, demonstrativa, comparativa; (2) substitui¢do: nominal, verbal,
frasal; (3) elipse: nominal, verbal, frasal; (4) conjuncdo: aditiva,
adversativa, causal, temporal, continuativa; (5) coesdo lexical:
repetico, sinonimia, hiperonimia, uso de nomes genéricos, colo-
cacgdo. A coeréncia, por outro lado, é construida com base nos
conhecimentos mobilizados para preencher os vazios e recuperar
os implicitos, os pressupostos, os nio ditos, os subentendidos que
subjazem a superficie do texto (fig. 1).
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3 — A EscRriTA comMo PROCESSO INTERATIVO

Como os processos de produgdo (escrita) e compreensao
(leitura) de um texto ndo acontecem de maneira simultanea e ndo
¢ possivel ao autor fazer os ajustes necessarios ao seu leitor no

- percurso da interlocugdo, ele deve pressupor o outro e preocu-
par-se em fornecer pistas de modo a sinalizar o caminho percor-
do por ele no processo de produgio textual, levando sempre em
¢onta o pacto de responsabilidade entre ele e seu leitor (“princi-
pio da colaboragio”, GRICE, 1975). Se por um lado o leitor ativa
- conhecimentos prévios para atribuir significados ao texto que 1€,
Jor outro, o autor colabora para manter pontos de contato (entre
¢ ¢ seu leitor) por meio de pistas verbais e ndo-verbais, fornecidas
{mplicita ou explicitamente, de modo a permitir a reconstrugao de
4ua intengdo comunicativa.

Entre as marcas explicitas que podem ser mobilizadas para
il organizagdo textual estdio, por exemplo, os recursos de referén-
vin (lexicais e gramaticais), os conectivos para indicar a articula-
- ¢llo de argumentos, os modalizadores, a escolha de palavras e a
~ ndjetivagio para sinalizar a posigdo e atitude do autor, etc. (fig.
7). Iss0 implica que tanto o autor quanto o leitor t€m a responsa-
~ bilidade de fazer o texto funcionar lingiiistica e tematicamente —
o _j it do leitor consiste em recuperar o dito e o ndo dito e estabelecer
~ u relagdes contextuais, a do autor consiste em mapear as rela-
~ 0es de sentido na superficie textual, tendo sempre em perspecti-
v 0 seu leitor-alvo e as condigbes de comunicagdo social nas
= (uais se insere a sua produgdo textual. A mobilizagdo dos trés
- lipos de conhecimento (o de mundo, o 1éxico-sistémico e o textu-
~ al) ¢ a utilizagdo de estratégias adequadas aos processos descen-
~ dente e ascendente ganham importéncia, tanto para o leitor quanto
~ pita o autor, no processo de construgdo/reconstrugdo do sentido
o texto.
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Além de incorporar aspectos cognitivos pela participagdo
ativa do autor durante a produgio textual, a escrita é essencial-
mente pensada como uma atividade social dependente no s6 dos
contextos sociais onde € produzida e para os quais se dirige, mas
também da colaboragdo entre pares. Ganham importincia os es-
tagios do processo ciclico de produgéo textual: geragio de idéias
(brainstorming), planejamento, multiplos rascunhos, reescritas,
refac¢des, edicdo final, sempre com o suporte de opgdes diferen-
tes de feedback (fig. 2), fornecido pelos colegas, amigos e pro-
fessor, focando ateng@o especial ao carater recursivo (nio linear)
da produgdo textual (FLOWER, 1994). Subjacente esta a nogio
de aperfeigoamento do texto ao longo do processo de discussées,
reflexdes, rascunhos sucessivos e reescritas até a versdo final,
que inclui também a incorporagdo de recursos graficos
(diagramag¢do da pagina impressa, saliéncias de énfase: negrito,
itdlico, tipologias diferenciadas; ilustragdes; diagramas; figuras;
legendas; tabelas, etc.), incluindo ainda preocupagdes com os
portadores de textos (jornais, revistas, brochuras, Internet, livros,
etc.) que também exercem influéncia no processo de produgio
textual.

" Primelro/ Segundo |

Terceiro rascunhos Feedback

Revisgo pelos colegas |

Planejamento E Y
“Brainstorm” para iRessciia
gerar Idéias
" Edigio E Feedback
i teites ~ Versé#o Final |

Figura 2: O processo ciclico da escrita
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4 — O Processo bE EnsINO E APRENDIZAGEM DA EscRriTa
EM LiNGUAS ESTRANGEIRAS

As sugestdes propostas neste artigo apéiam-se na visdo da
escrita como processo interativo entre autor e leitor via texto,
centrando atengdo ao seu carater recursivo (ndo linear) e a im-
portancia da colaboragio entre pares (feedback), ao longo da
produgdo textual (Fig. 2). Enfase especial é também colocada na
utilizagdo e ampliag@o dos trés tipos de conhecimento e no pro-
cesso de conscientizagdo sobre estratégias apropriadas a cada
um dos tipos de processamento da informacfo: o descendente e o
ascendente, com vistas ao desenvolvimento da capacidade do aluno
para produzir textos coesos e coerentes em lingua estrangeira.

E essencial que o aluno seja incentivado a escrever textos
que atendam a fungdes comunicativas variadas em géneros dife-
rentes, de modo a perceber a produgdo textual como uma pratica
social de interlocugdo comum do dia-a-dia, distanciando-se da
nocio de produzir textos simplesmente para cumprir uma tarefa
escolar. Recomenda-se que a tarefa de escrita contenha
especificagOes relativas as condigdes de produgdo: a que género
pertence o texto que vai ser produzido, incluindo sua fungéo co-
municativa basica; o contexto e o publico-alvo aos quais o texto
seréa dirigido; o ponto de vista sob o qual se vai escrever, onde e
quando o texto sera publicado.

O professor de lingua estrangeira podera submeter as pro-
postas de tarefas de escrita que elabora para o seu contexto de
ensino a estas perguntas: (Quem escreve? Sobre o que? Para
quem? Para que? Quando? De que forma? Onde?), de modo
a verificar se especificou com clareza as condigdes de produgio
sob as quais o aluno vai produzir seus textos. Tanto as estratégias
apropriadas ao processamento descendente, como as adequadas
a0 processamento ascendente devem ser incentivadas ao longo
da produgio escrita. Devem ser priorizados os géneros que ja
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fazem parte do cotidiano do aluno pelas praticas de leitura e pro-
dugdo de textos em lingua materna e aqueles que € chamado a
realizar pela escrita por meio da lingua estrangeira.

Sugere-se que uma aula de escrita se componha das se-
guintes etapas:

4.1 — PRre-Escrita

Enfase especial é colocada nas estratégias de proces-
samento descendente, incluindo consideragdes tanto sobre o tépi-
co ¢ a fung¢do comunicativa do texto, suas caracteristicas basicas
de organizagdo em fungdo do género, assim como o publico-alvo
pretendido, os portadores do texto e os locais de publicacéo, de
modo que o autor seja capaz de incorporar as maximas da quan-
tidade, da qualidade e da relevéncia ao processo de producio tex-
tual.

4.1.1 — LEVANTAMENTO DE lIDEIAS (BRAINSTORMING)

Com base nas condi¢des de producio especificadas para a
tarefa de escrita, o aluno terd a oportunidade de discutir sobre o
tema e o género do texto que vai produzir — discussdes em gru-
pos, acesso a Internet, leituras, atividades de compreens@o escri-
ta ou oral que precedem a tarefa de produgdo de textos podem
ser uteis nesta etapa de levantamento de idéias.

4.1.2 — PLANEJAMENTO (PLANO TEXTUAL)

Sugere-se que o aluno produza o seu plano textual (um es-
quema do que pretende escrever) com base no levantamento de
idéias feito na etapa anterior e nas condigdes de produgéo
especificadas para a tarefa de escrita com a qual se encontra
envolvido. E essencial que o aluno incorpore a nogio de que o
planejamento é uma etapa importante que pode contribuir para a
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produ¢do de um texto claro, coerente e bem organizado, em fun-
¢cio do género textual e dos objetivos de escrita.

4.2 — O Processo DE EscRITA: RASCUNHOS,
Revisoes, EpicAo FINAL E “PuBLICAGAD”

Esta & a etapa ligada ao processo ciclico da produgio do
texto (Fig. 2) que inclui considera¢des direcionadas tanto ao
processamento descendente quanto ao ascendente, com énfase
especial nas sinaliza¢des de pistas na superficie textual por meio
da exploragdo do conhecimento léxico-sistémico e das articula-
¢oes de sentido a serem estabelecidas, levando em conta as ma-
ximas griceanas. Essenciais se tornam as multiplas revisdes feitas
pelos préprios colegas, de modo que um aluno revise o trabalho
do outro, com fins ao aperfeigoamento do texto ao longo da pro-
ducdo textual.

Recomenda-se que o professor e a turma estabelegam os

- critérios para as revisdes — € necessdrio que elas se centrem

néo s nas caracteristicas textuais: organizagio, coeréncia, coe-
sdo, clareza, usos adequados dos articuladores de idéias, selegéo
adequada do léxico e dos recursos graficos, como também nos
aspectos de corregio gramatical, em fungfo das condigdes de
produgio estabelecidas para a tarefa de escrita. E importante
que o aluno incorpore a nogdo de que o texto se aperfeigoa ao
longo do processo de rascunhos sucessivos, discussdes, reflexdes
e reescritas até a versdo final.

O aluno deve ser incentivado a usar editores de texto e
programas de apresentagdo para facilitar e respaldar o trabalho de
produgio e edigdo de textos. Devera ser capaz de compor seus textos
com as caracteristicas graficas proprias do género textual que esta
produzindo (o /ayout de um artigo de opinifo € diferente do de uma
resenha ou do de um folder, por exemplo). Ao fazer uso dos recursos
basicos de diagramagao (configuragéo de pagina, tipologia variada,
recursos graficos e visuais), ¢ possivel ao aluno produzir um layout
para o seu texto muito semelhante ao do layout do género tal como
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ele se apresenta nos diferentes suportes (jornais, revistas, livros, etc)
em situa¢des reais de comunicagio.

Os programas de verificagdo ortografica, os de gramatica e
os dicionarios on-line sdo outros recursos que também podem ser
usados durante o processo de produgdo textual. Sugere-se que o
aluno seja incentivado a fazer uso de dicionarios de sindnimos, de
gramaticas normativas, de anotagdes de sala de aula como recursos
de apoio ao seu trabalho de escrita, mesmos em situa¢des formais de
avaliacdo.

E essencial que o texto produzido seja socializado por meio de
“publicagdes” que podem ser feitas no mural da sala, em portfolios
individuais, nos sites da turma, etc. Os cartdes postais, as cartas ou
bilhetes produzidos podem ser enviados aos seus destinatarios; as
entrevistas podem ser “realizadas” por meio de atividades de “faz de
conta” (role play); os cartazes podem ser afixados pelos corredores
da escola, etc. O importante é que o aluno-produtor de texto perceba
que o seu texto atendeu as suas fungdes comunicativas basicas ao
ser lido por um leitor que o fez funcionar lingiiistica e tematicamente
no processo de construgdo de sentidos.

4.3 — Pos-EscriTa

Esta etapa é dedicada a reflexdes e sistematiza¢des ndo so
sobre as caracteristicas proprias de cada um dos géneros textuais
produzidos, como também sobre os aspectos gramaticais relacionados
a tais textos, visando, principalmente, ao desenvolvimento do
conhecimento textual e do Iéxico- sistémico. Os mecanismos de
coesdo, os articuladores de idéias, os sinalizadores de transigdo de
idéias, os modalizadores, os tempos verbais, as estratégias para o
desenvolvimento de vocabulario estdo, por exemplo, entre os aspectos
gramaticais, lexicais e de organizacdo textual que precisam ser
aprendidos e sistematizados numa abordagem de ensino que vé a
escrita como processo.
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5 — CoNsIDERACOES FINAIS

Numa concepgéo de linguagem como atividade interindividual
pela qual as pessoas interagem visando propdsitos comunicativos
especificos, ha de se considerarem os conhecimentos léxico-sistémico
e textual como componentes que veiculam significados que
contribuem para a constru¢do de sentido do que ¢ produzido por
meio da escrita. No trabalho cooperativo que se estabelece pelo
fornecimento de pistas textuais e contextuais, tendo em vista o leitor-
alvo e o suporte de publicagio, fica evidente o papel ativo do autor
que faz uso de operagdes lingiiistico-cognitivas ao longo da produgéo
textual para atender as fun¢des comunicativas basicas do que esta
escrevendo. Acredita-se que o aluno precisa ser conscientizado sobre
as etapas no processo de escrita que envolvem os trés tipos de
conhecimento (o de mundo, o textual e o 1éxico-sistémico). Subjacente
esta o objetivo principal de desenvolver a capacidade do aluno para
produzir textos coesos ¢ coerentes de diferentes géneros, tendo em
vista as condigdes de produgdo, relacionando-os aos seus diversos
usos nas praticas sociais do cotidiano que sdo realizadas pela escrita
em lingua estrangeira.
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