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No momento em que se instala um sistema de avaliacdo dos cursos de Letras no pais,
abrangendo as habilitacGes que credenciam o aluno a lecionar Lingua Portuguesa e Literaturas
Brasileira e Portuguesa, torna-se necessario explicitar uma série de habilidades que comporiam
seu perfil de referéncia. Quais seriam estas habilidades? Limitar-me-ei, no estreito espaco de
gue disponho, a comentar alguns topicos referentes a formacgao literaria do aluno, levantados

na Comissdo de Letras, encarregada de estabelecer os parametros da avaliacdo.

Para comecar, achamos que seria importante o formando dominar ativa e criticamente um
repertério minimo representativo das Literaturas Brasileira e Portuguesa, de modo a ser capaz
de interpretar adequadamente textos de diferentes modalidades, géneros e registros
linglisticos. Contudo, além da capacidade para verbalizar sua interpretagdo, seria interessante
que o graduando pudesse explicitar os argumentos utilizados para justifica-la, refletindo sobre
os fundamentos dela e sendo capaz de debaté-los, em vez de pretender transforma-los em

dogma inquestionavel.

Certamente os processos de compreender, comparar e analisar criticamente textos alheios
podem ser benéficos para o aluno que incorpore tanto ao seu cotidiano comunicativo quanto a
sua producgdo escrita o que for apreendido nas atividades exploradoras da riqueza potencial da

lingua.

Também ¢é importante que o graduando apreenda criticamente as obras literarias, ndo
somente através de uma interpretacdo derivada do contato direto com elas, mas também
através da mediacdo de obras de critica e teoria literarias, formuladoras de interpretagoes e
comentarios que se tornam um quadro de referéncia, com o qual, a partir do qual ou contra o

qual sua apreensao se estabelece.

E relevante assinalar que ndo presumimos que o graduando v& apenas ensinar férmulas
prontas de interpretagao textual, as quais supostamente poderiam dar acesso ao que as obras
"verdadeiramente significam", mas cremos ser importante habilitd-lo a um esforgo reflexivo
gque pode ultrapassar as evidéncias aparentes, colocando em cheque valores, posicoes,
atitudes, levando-o a ser capaz de apreender o que estda em jogo na interpretacdo, para obter
resultados que eventualmente ultrapassem o senso comum - a fonte mais freqlente dos

dogmatismos enraizados.

Ainda como elemento formativo, seria necessario dominar o conhecimento histérico e tedrico

para: refletir sobre as condicdes sob as quais a escrita se torna literatura; explorar as relagoes



dos textos literarios com outros tipos de discurso e com os contextos em que se inserem;
relacionar o texto literdrio com os problemas e concepcbes dominantes tanto na cultura do

periodo em que foi escrito quanto na atualidade.

Evidentemente, para a discussdo das habilidades anteriormente enumeradas, pressupde-se o
dominio de um repertdério minimo dos termos especializados através dos quais se pode debater

e transmitir a fundamentacao do conhecimento da literatura.

Além disso, principalmente quando se tratar de graduandos que se dirigem ao magistério,
seria importante eles serem capazes de desempenhar o papel de de multiplicadores, iniciando

outros leitores e produtores textuais.

E claro que cada uma destas formulacdes sintéticas acima mereceria uma discussdo a parte,
gue ndo sera possivel desenvolver neste momento. Contudo, se apenas imaginarmos o perfil e
as habilidades do aluno a se formar como um tema que merece constar de nossa agenda

académica, ja podera haver conseqliéncias positivas.

No entanto, para ndo nos furtarmos por completo a discutir os problemas envolvidos nas
proprias opgbes da comissao, escolhemos discorrer um pouco mais alongadamente sobre um

topico referente a primeira habilidade.

Provavelmente, no momento em que se divulgarem de modo mais extensivo tanto o perfil e as
habilidades esperadas do graduando em Letras quanto o conteldo programatico proposto para

a primeira prova, muitos associardo a habilidade de "dominar ativa e criticamente um

Ay

repertério minimo representativo das Literaturas Brasileira e Portuguesa" a lista de autores e
obras que aparece em apéndice ao conteldo. Para uma visualizagcdo mais clara do leitor,

reproduziremos, a seguir, o conteddo programatico proposto para os estudos literarios:

Literatura Brasileira

» Condicdes de producdo, circulaco e recepcdo de obras relevantes da literatura brasileira em

diferentes momentos histéricos
® Fortuna critica de obras relevantes da literatura brasileira

» Articulacdo de categorias relevantes de diferentes teorias da literatura as obras relevantes

da literatura brasileira

No Exame de 1998, sera dada énfase as seguintes obras literarias:

» Jjosé de Alencar. Iracema;
» Mario de Andrade. Macunaima;

» Alvares de Azevedo (poesia)



» Carlos Drummond de Andrade (poesia)
» Castro Alves (poesia)
» Gregdrio de Matos (poesia)

® Clarice Lispector. A Hora da Estrela;

»J. M. de Macedo. A Moreninha;

®» Machado de Assis. Dom Casmurro;

» Graciliano Ramos. Vidas Secas;

» Nélson Rodrigues. Vestido de Noiva;

® Guimar&es Rosa. Grande Sertio: Veredas;

® omds Antbnio Gonzaga (poesia)

Literatura Portuguesa

® Condi¢bées de producdo, circulacdo e recepcdo das obras mais relevantes da literatura

portuguesa
® Fortuna critica das obras mais relevantes da literatura portuguesa

» Articulacdo das categorias relevantes de diferentes teorias da literatura as obras relevantes

da literatura portuguesa

No Exame de 1998, sera dada énfase as seguintes obras literarias:

» Alexandre Herculano. Eurico, o Presbitero;

® Almeida Garret. Frei Luis de Sousa.

» Antonio Vieira. Sermées
» Bocage (poesia)
» Camédes Os Lusiadas;

® Camilo Castelo Branco. Amor de Perdicdo;

» Cesdrio Verde (Poesia)

» Eca de Queirds. O Crime do Padre Amaro;

» Fernando Pessoa (poesia)

» Florbela Espanca (poesia)



® Gil Vicente. Auto da Barca do Inferno.

Teoria da Literatura

» Conceitos, funcées, géneros e periodizacdo da literatura
® Diferentes vertentes dos estudos literdrios
» Elementos constitutivos da prosa, da poesia e do teatro

Embora se possa ressalvar que a prova ndo se restringird aos autores e obras da lista, varias
coisas poderdao passar pela cabeca dos professores e alunos. Uma delas talvez possa
concretizar-se na pergunta: — Estaremos repetindo, em um exame ao término da graduacgdo, a
mesma experiéncia de alguns vestibulares, que cobram listas de autores e obras aos

candidatos?

Assim formulada, a questdao conduziria a uma resposta que teria de passar pelas diferencas:
no vestibular, a lista é prospectiva, e presume que os autores serdo lidos até as vésperas da
prova, enquanto no "provdo", como se trata de um exame de conclusdo, a lista é
retrospectiva. Poder-se-ia também argumentar que, embora a lista presumivelmente inclua
leituras que ja terdo sido feitas, na verdade ela é uma cobranga prospectiva, em especial para
os graduandos que ndao conhecerem os livros cobrados. Entdo, talvez possamos formular
outras duas perguntas: - Os autores e obras da lista sdao os que deveriam constar
predominantemente dos programas dos cursos de Letras no Brasil? Estes autores sdo os
predominantes nos programas dos cursos de Letras no Brasil? A primeira pergunta
provavelmente seria respondida com um tom mais normativo, a segunda com um tom mais
constatativo, mas é interessante assinalar que ambas se referem ao mesmo tdpico: o canon.
(Cénon, como sabemos, foi a palavra usada para designar o universo de autores e obras que
s&o valorizados, lembrados e aceitos como importantes em determinada comunidade.!) Talvez,

se refletirmos a partir destas perguntas, possamos desenvolver uma breve reflexao.

"Os autores e obras da lista sdao os que deveriam constar predominantemente dos

programas dos cursos de Letras no Brasil?"

Responder afirmando que os autores e obras listados deveriam constar dos programas dos
cursos de Letras no Brasil significa assumir uma atitude normativa, determinando como regra
genérica que estes autores e obras formam um corpus cuja universalidade é por nds declarada
como exemplar, a tal ponto que avaliaremos a sua auséncia como negativa, a partir do padrdo

que elaboramos.

Em situagdes como a do "provao", que envolvem um contexto legal, mesmo ndo concordando
com a norma proposta ou ndo desejando submeter-nos a ela, ¢ dificil ndo reconhecer o seu
dever-ser. Mas isto nao significa apenas a presenga de um respeito que possamos devotar ao

padrdo proposto, pois ndo se presume sO estarmos conformes com ele, mas também a



possibilidade da insurgéncia programatica contra os proprios fundamentos dele ou até contra
sua aspiracdo a generalidade normativa, sempre inplicita em uma proposta de exame nacional.
Mesmo presumindo que o padrdo prescrito deriva de alguma forma das praticas académicas da
comunidade de Letras, pode-se questionar se ele faz justica aos prdprios modos como esta
comunidade se comprometeria (ou ndo) com um possivel ideal regulativo de alcancar um
consenso sobre o que importa numa avaliagao. E mesmo que se alcancasse este consenso,
ainda restaria a pergunta: — Como conciliar o resultado de um consenso mais genérico com

iniciativas individuais e formas de dissenso que podem contesta-lo?

Se qualquer avaliacdo supde uma provisdo de comensurabilidade, é dificil imaginar que ela
ignore como as praticas da comunidade académica se criam, permanecem ou se modificam,
gerando quadros de referéncia concretos, em que ha procedimentos, padrdes e canons aceitos
mais amplamente, a partir dos quais se pode constituir o solo comum que torna a propria
comensuragao possivel. Entretanto, como estes procedimentos, padrdes e canones aceitos ndo
sao desenraizados dos contextos histéricos efetivos em que se inserem, e aos quais recorrem
para selecionar seus modelos de objetividade avaliativa, pode-se também imaginar que no

futuro outros paradigmas substituirdo os do presente.

No caso do "provao", a prépria forga contextual do dever-ser, implicito na situagdao em que ele
se insere, aumenta o peso da lista e das criticas que a ela se facam. O que poderia nos levar a

segunda pergunta.

"Os autores e obras da lista sao os predominantes nos programas dos cursos de

Letras no Brasil?"

Evidentemente, um levantamento extensivo dos autores e obras que constam dos programas
de literatura nos cursos de graduacdao em Letras, seguido de uma verificacdo sobre até que
ponto estes programas sdao efetivamente cumpridos no dia-a-dia das instituicdes, poderia

fornecer subsidios mais realistas para uma resposta positiva ou negativa a esta questdo.

No entanto, a presenga de qualquer lista neste tipo de prova sempre estara sujeita a criticas
(porque ndo contém os autores e obras que presumivelmente deveria conter; porque contém
autores e obras que presumivelmente nao deveria conter; etc.). Os que defendem a presenca
da lista como a explicitacdo de um corpus minimo de leitura ou como uma orientacdo de
leitura basica para os cursos teriam de ouvir varias objecOes, entre elas a de que a prescricdo
de obras pode prejudicar, inclusive, os bons alunos que tenham lido os autores enfatizados,
mas ndo as obras listadas (um aluno que tenha lido Primeiras estdrias e Corpo de baile, por

exemplo, mas nao Grande sertdo: veredas).

Também é provavel que, a partir da implantacdo de uma politica de "listas", comecemos a
desenvolver o habito de os diversos grupos de interesse relacionados as seleges feitas se
manifestarem, reivindicando inclusdes e/ou exclusdes. Talvez estejamos mesmo correndo o

risco de repetir tardiamente a experiéncia norte-americana:



Quando os historiadores do futuro procurarem caracterizar a vida cultural dos Estados Unidos
nos anos 80, eles poderdo simplesmente decidir denomina-la 'a década do debate sobre o
cédnon’. E preciso apenas rememorar seus momentos mais relevantes. Em 1981 Leslie Fiedler e
Houston A. Baker inauguraram a discussdo com Opening up the Canon; em 1983 Robert von
Hallberg editou um numero especial de Critical Inquiry também dedicado a Canons, conferindo
respeitabilidade tedrica ao assunto e trazendo-o ao primeiro plano da consciéncia académica.
Somente alguns anos mais tarde o topico atrairia atencdo ainda maior, quando Alan Bloom
publicou The Closing of the American Mind?, uma obra que se tornou um best seller nacional e
transformou Bloom em celebridade da midia. Um pouco depois E. D. Hirsch lancou prescricbes
para "alfabetizacdo cultural”, uma lista de livros e informagoes reduzidas que ele disse serem
indispensaveis para participar na cultura alfabetizada, e que os criticos acusaram de
"Eurocentrismo". Ao redor de 1988, a Universidade de Stanford tinha anunciado que estava
alterando seu curso introdutdério obrigatério nas humanidades, para refletir mais
adequadamente a heterogeneidade étnica de seus estudantes, gerando um novo debate e uma
profusdo de propostas para emular a experiéncia de Stanford. Entdo, o cdnon era um assunto

de destaque nas primeiras paginas dos jornais de circulacdo nacional.?

Nao ha como negar que a imagem de literatura para o aluno de Letras estd relacionada ao
inventario das obras e autores com que se familiarizou durante o curso. Assim, ao
transmitirem institucionalmente aos discentes (que depois, como professores, retransmitirao
aos seus futuros alunos) uma determinada representacao de literatura, depreendida de
autores e obras selecionados, os cursos de Letras sdo responsaveis pela criagdo de uma
imagem do literario. Assim, se a presenca explicita de uma lista de autores e obras no
"provao" podera provocar reagoes de toda ordem, a maioria talvez até contra a Comissédo, é
bom lembrar que a auséncia de uma lista ndo elimina os problemas que apontamos. E possivel
gue os membros da Comissdo fossem poupados de muitas criticas, sem a presenca da lista;
mas a auséncia dela certamente ndo significaria uma abertura ilimitada para a banca

elaboradora do "provao"‘.

Seria muita ingenuidade imaginar haver a necessidade de uma
comissdo nomeada pelo Ministério da Educacdo intervir para que se instaure um canon
literario. E possivel até imaginar que, se ndo houvesse esta lista e fossem cobrados na prova
0s mesmos autores e obras nela prescritos, os membros da comunidade de Letras
reconheceriam que se trata de um universo representativo das literaturas brasileira e
portuguesa, selecionado dentro do céanon de autores e obras que usualmente constam dos
programas dos cursos de Letras no Brasil. De qualquer forma, assim o corpus adotado nos
cursos de Letras provavelmente continuaria a ser o padrdo de referéncia de qualquer banca

que nao desejasse ser execrada publicamente.

Contudo, se é possivel argumentar que a lista de autores e obras proposta para o "provdo"
teria a vantagem de tornar claro para o aluno o que ele necessariamante teria de ler em seu
curso, na verdade o que ela efetivamente torna explicito é o que ele deve ler para o "provao".

Na verdade, a colocacao de questGes mais genéricas pode tender, no futuro, a dificultar a vida



do aluno neste exame: se comegarmos a considerar as listas elaboradas pela Comissdao como
parametros curriculares, inevitavelmente tenderemos a solicitacdo virtualmente ilimitada de
inclusdes, pois é sempre mais facil incluir do que retirar autores e obras. Isto podera, em uma
circunstancia de modo algum desejavel, fazer com que as listas desaparecam como referéncia
para uma prova e se transformem em outra coisa, por conterem um numero de autores e

obras impossivel de ser cobrado em um Unico exame.

No entanto, talvez a presenca destas listas sirva como elemento motivador para que se
implemente a discussao sobre o corpus de leitura dos alunos de Letras, estimulando o estudo
das convencdes, normas e valores que fundamentam a sua escolha. A discussdao sobre os
autores e obras que sdo valorizados, lembrados, aceitos e incluidos em nossos programas,
bem como sobre os que sdo desvalorizados, esquecidos, rejeitados e excluidos, pode tornar

claro o centro e as margens de nosso canon, assim como os fundamentos de sua constituicdo.

Como ndo pressuponho ser possivel nenhuma decisdo "definitiva", quer sobre o corpus de
leitura dos alunos de Letras, quer sobre qualquer das questées — e ha muitas — que envolvem
o "provao", no maximo posso dizer que, embora a Comissdo tenha adotado o que considerou
ser o melhor no contexto em que trabalhou - inclusive levando em conta as sugestdes
surgidas nos encontros formais e informais com os docentes da comunidade a ser avaliada -,
posso imaginar que haverd quem se oponha as alternativas escolhidas, apresentando também
argumentos consistentes. No entanto, longe de ver isto como problema, acredito que é desta
propria cultura de avaliagdo critica permanente que poderdo futuramente surgir novas

alternativas, aceitas como melhores do que as que foram elaboradas no presente.

NOTAS

1 "0 termo (do grego kanon, espécie de vara de medir) entrou para as linguas romanicas com
o sentido de "norma" ou "lei". Durante os primordios da cristandade, tedlogos o utilizaram
para selecionar aqueles autores e textos que mereceriam ser preservados e, em conseqliéncia,
banir da Biblia os que ndo se prestavam para disseminar as "verdades" que deveriam ser
incorporadas ao livro sagrado e pregadas aos seguidores da fé cristd. O que interessa reter,
mais do que uma diacronia, € que o conceito de canon implica um principio de selecdo (e
exclusao) e, assim, nao pode se desvincular da questao do poder: obviamente, os que
selecionam (e excluem) estdo investidos da autoridade para fazé-lo e o fardo de acordo com
seus interesses (isto é: de sua classe, de sua cultura etc.). Convém atentar ainda para o fato
de que o exercicio desta autoridade se faz num determinado espaco institucional (no caso, a
Igreja). Nas artes em geral e na literatura, que nos interessa mais de perto, céanon significa
um perene e exemplar conjunto de obras - os classicos, as obras-primas dos grandes
mestres—, um patrimonio da humanidade (e, hoje percebemos com mais clareza, esta

"humanidade" é muito fechada e restrita) a ser preservada para as futuras geragbes, cujo



valor é indisputavel. (Roberto Reis. Canon. In: José Luis Jobim, org. Palavras da critica -

tendéncias e conceitos no estudo da literatura. Rio de Janeiro: Imago, 1992. p. 65-92. p. 70.)

2 Trad. portuguesa: O declinio da cultura ocidental; da crise da universidade a crise da
sociedade. 2. ed. Sao Paulo: Best Seller, 1989.

3 RAINEY, Lawrence S. Canon, Gender, and Text. In: BORNSTEIN, George. Editing as
Interpretation. Ann Harbor: The University of Michigan Press, 1991. p. 99-123. p. 99-100.

* E bom lembrar que a Comissdo de Letras ndo serad responsavel pela elaboracdo da prova.
Sua funcao se limita a: elaborar os objetivos do exame, o perfil e habilidades esperadas dos
candidatos e o contelido programatico; avaliar a prova elaborada por uma banca contratada

pela empresa que ganhar a licitagdo para fazer o "provao".



