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As Letras, os mmeros, o pravé'o e o curriculo

Marisa Lajolo (U~icamp)

RESUMO | Andlise qualitativa e quantitativa da situagcdo dos cursos de
Letras, em confronto com as modificacdes na legislacdo que

se avizinham,
palavras-chaves ’Letras ‘Poh‘tica educacional |Curriculo
Nada do que foi serd

Do jeito que ja foi um dia

Lutlu Santos

A lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (Lei 9.394 de
20.12.1996) rompe com o centralismo de um modelo educacional Unico,
sugerindo que sua implementacio invista em flexibilidade e mobilidade.
Virias passagens dela delineiam o perfil que devem ter as diretrizes curriculares
que, em futuro proximo, substituirdo, no ensino superior brasileiro, os curri-
culos minimos que modelavam, por um mesmo figurino, os diferentes cur-
sos superiores, de norte a sul do Brasil.

Refletia-se, nos curriculos minimos, centralizaciio rigorosa que marca-
vam as relacdes dos 6rgaos centrais da Educagio com as diversas instincias do
sistema educacional brasileiro em todos os seus niveis. Entre os principios pe-
los quais a partir da LDB de 1996 se devera pautar a educacio brasileira nos
seus vrios niveis, virios apontam uma nova agenda marcada pela liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte, o
saber (Art. 3°, ID); pelo pluralismo de idéias e de concepcdes pedagaogicas (Art.
3°,1ID); e pelo respeito a liberdade e apreco a tolerdncia (Art. 3°, V).

A LDB entende as universidades como instituicoes pluridisciplinares
de formagao dos quadros profissionais de ensino superior, de pesquisa, de
extensao e de dominio e cultivo do saber humano, caracteriza-as pela pro-
dugdo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistemdtico dos
temas e problemas mais relevantes tanto do ponto de vista cientifico e
cultural, quanio regional e nacional (Art. 52, 1), conferindo-lhes ampla
liberdade na organizacio dos cursos através dos quais serio atingidos os
objetivos do ensino superior, entre os quais se incluem:
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(...) estimular a criacdo cultural, o desenvolvimento
de espirito cientifico e do pensamento reflexivo (Art.
43, D, formar diplomados (...) aptos para insercdao
em setores profissionais, (...) para participacdao no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar
na sua formacdo continua (Art., 43, II) ; incentivar o
trabalbo de pesquisa e investigacdo cientifica, visan-
do ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e
da criagdo e difusdo da cultura, e, desse modo
desenvolver o entendimento do homem e do meio em
quie vive (Art. 43, IIl) ; promover a divulgacdo de
conbecimentos culturais, cientificos e técnicos que
comstituem patriménio da bumanidade e comunicar
o saber atraveés do ensino, de publicagoes ou de
outras formas de comunicacdo (Art. 43, IV) ; estimui-
lar o conhecimento de problemas do mundo presente,
em particular os nacionais e regionais, prestar
servigos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacdo de reciprocidade (Art. 43, VI) e
promover a extensdo, aberla d participacdo da
populacdo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesqui-
sa cientifica e tecnologica (Art. 43, VID).

Sabe-se quio delicado é o equilibrio entre a presenca do Estado (res-
ponsavel pela qualidade da educacio) e a liberdade (quer no ambito
institucional, quer no dmbito docente da sala de aula) essencial a projetos de
educacio democratica. Mas, ainda que delicado, é fundamental e precisa
encontrar expressio nos varios projetos pedagogicos em que devem inscre-
ver-se os curriculos propostos por diferentes Instituicoes de Ensino Superior
(IES) para os cursos que oferecem, matéria em que gozam de ampla auto-
nomia.

Esta autonomia de que gozam as universidades na organizacao de
seus cursos inclui a liberdade de fixar os curriculos de seus cursos e progra-
mas, observadas as diretrizes gerais pertinentes (Artigo 53, ) a liberdade
de criacdo, expansdo, modificacdo e extingdo de cursos (Artigo 53, D e
ainda liberdade na elaboragdo da programacdo dos curso (Artigo 53, III).

Este espirito descentralizador reforc¢a-se pelo texto do Conselho Na-
cional de Educaciao (CNE) que, através do parecer 776/97 de sua Cimara de
Ensino Superior (CES), propoe de forma louvavel incluir as entidades liga-
das a formagcdo e ao exercicio profissionais na discussao da organizacio
das diretrizes curriculares e as concebe como orientagées parva a elabora-
cdo dos curriculos, frisando simultaneamente a flexibilidade com que de-
vem ser implementadas e resguardando o papel fiscalizador do Estado.

A autonomia conferida as IES para elaboracio e programacio de cur-
sos € ampla e inclui, entre outros aspectos: composicdo da carga hordria a
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ser cumprida para a integralizacdo dos cursos, especificacdo das unida-
des de estudo a serem ministradas,; indicacio de t6picos ou campos de
estudo e demais experiécias de ensino-aprendizagem que compordo os
curriculos, evitando ao mdximo a fixacdo de conteiidos especificos com
cargas bhordrias pré-determinadas, as quais ndo poderdo exceder 50% da
carga bordria total dos cursos.

Recomenda também o parecer do CNE formacdo gerval sélida,
encorajamento de prdticas de estudo independente, articulacdo da leoria
com a pratica, énfase na formacdo integral do estudante, destacando-se,
nesta formacio, o desenvolvimento de atitudes e valores voltados para a
ética e a cidadania.

Recomenda ainda o parecer que os curriculos levem em conta a
heterogeneidade (de formacao e de expectativas) de sua clientela, familiari-
zem os alunos com formula¢des de ponta de outras dreas do conheci-
mento (caminho para a flexibilizacio profissional atualmente exigida) e
atendam ao contexto e demanda regionais, na busca do exigente e difi-
cil equilibrio entre o local € o global. No mesmo parecer, o CNE enfatiza
ainda a nocao de formagdo continuada, da qual a graduagio seria ape-
nas #ma etapa que, nio pretendendo a formacdo acabada de um profis-
sional, pode (e deve?) ter sua duracao reduzida, podendo igualmente (e
devendo?) estruturar-se em médulos, em oposicio a monolitica formatagio
semestral ou anual de hoje.

As recomendagdes do CNE para o estabelecimento de diretrizes
curriculares representam um primeiro nivel de operacionalizacao do espirito
de descentralizacio que anima a LDB e abrem espaco para que cada IES, a
partir de projeto académico bem definido, estabeleca: a) os objetivos de
seus cursos; b) o perfil dos profissionais que deseja formar; ¢) cargas horarias
especificas e seqliéncia de contetddos (séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, médulos...), favorecendo o desenvolvimento de um conjunto de habi-
lidades que assegure tanto o desempenho profissional esperado, quanto
aprimoramento constante da formacio do graduado.

Implementacao adequada e eficiente destas propostas da LDB tal
como elas foram interpretadas pelo CNE serd, obviamente, diferente em
cada uma das dreas e campos do conhecimento.

Na universidade de hoje, dreas e campos de conbecimento tém uma
identidade epistemoldgica bastante rarefeita. Diluem-se ambos tanto pela
vertiginosa alteracio dos paradigmas cientificos, quanto pelo engessamento
dos recortes administrativos que acabaram imobilizando campos e dreas de
conhecimento nas experiéncias histéricas que os reduziram as formatacoes
especificas dos cursos que os incluem e que foram aos poucos esculpindo a
face contemporinea da universidade e, no interior dela, das 4reas que a
compoem.
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Assim, nesta universidade brasileira contemporinea, areas e campos
de conhecimento visibilizam-se hoje na tantas vezes incompreensivel ma-
lha de graduacdes que se distribuem em bacharelados e licenciaturas, com
disciplinas ora superpostas ora descontinuas, oferecidas por institutos, facul-
dades, niicleos e centros. E nesta teia de espagos institucionais que a
implementacio da LDB precisa abrir espaco para a superacio de pelo me-
nos alguns dos impasses que vivem hoje as instituicoes educacionais brasi-
leiras em todos os seus sistemas.

Tal superacio talvez sé ocorra se as universidades, sobretudo através
de sua comunidade docente, transformarem a discussao do curriculo dos
cursos superiores brasileiros em debate académico dos rumos e perfis da
universidade brasileira, através de suas varias areas, cursos, terminalidades...

O que se segue € uma proposta disso.
ek

T4 tudo tao diferente

Eles sao tao parecidos mas nao como nés
Eles falam outra lingua pela nossa voz
(Arnaldo Antunes)

No caso especifico dos cursos de Letras, data de 1962 a legislacio
que os vem regendo!, determinando, por exemplo, o prazo de sua
integralizacao?®, a obrigatoriedade de certas disciplinas e estabelecendo en-
tre elas algumas articulacoes obrigatérias®.

Nio deixa de ser curioso, no entanto, observar que a centralizacdo e
rigidezatribuidas pelo parecer 776/97 do CNE 2 lei de 1962 - e, numa certa
medida nele erigidas em vildo da bistoria - relativizam-se bastante quando
a palavra é cedida, por exemplo, ao autor do parecer (283/62) que funda-
menta a lei antiga.

Como resultado do cruzamento entre o que diziam os legisladores
dos anos sessenta com o que dizem os legisladores dos anos noventa,
(re)aprendemos a licio da dialética. Ela ensina que todo projeto a ser
implementado tem, como primeiro gesto, instituir seu oposto, isto €, seu
outro, contra o qual o novo afirma sua identidade. Assim, letra e espirito do
texto legal de 1962, para legitimarem o enxugamento e re-arranjo que im-
primem ao curriculo proposto para Letras, instituem como vildo da bistéria
daquele tempo o gigantismo dispersivo das areas para as quais os cursos de
Letras habilitavam seus alunos, constituindo o curso de Letras Neolatinas, na
otica dos anos 60, exemplo extremo da inconveniéncia até entdo vigente.

Com tal pressuposto, a lei de 62 institui a obrigatoriedade da Lingua
Portuguesa* e reduz a diversificacio das Linguas estrangeiras, argumentan-
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do que tais medidas constituem avanco. Um breve retrospecto histérico
ensina que o texto que encaminha o parecer aprovado em 1962 - até hoje
em vigor e com o qual dialogam as diretrizes curriculares emanadas da nova
lei de 1996 - acredita marcar-se por autenticidade e flexibilidade que se
traduzem no curriculo proposto. A licao histérica se aprofunda e se tempera
de ironia quando se vé que a lei de 1962 cré estar flexibilizando o curriculo
(inovacio também reivindicada pelo CNE em 1997) ao favorecer, por exem-
plo, a dissolucao das amarras das (por assim dizer) familias lingtiisticas que,
até entdo (1963 € a data de implantacdo da lei aprovada em 1962) dividia o
conjunto das linguas estrangeiras presentes nos curriculos de Letras em clds-
sicas, anglo-germdnicas ou neolatinas, bem como na substituicio de Intro-
dugdo aos Estudos Lingtiisticos por Lingtiistica e ao permitir que as maté-
rias indicadas se matizassem quando traduzidas em disciplinas.

Por outro lado, a articula¢io pretendida entre o texto de 1962 e seu
momento histérico exprime-se na articulacio estabelecida entre a
obrigatoriedade de estudo intensivo de Portugués e o pressuposto de ser o
dominio do verniculo pré-requisito para o ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras’®. Nao deixa de ser significativo também que, no corpo do pare-
cer que encaminha a resolucao, a argumentacio em prol de certas matérias
em detrimento de outras, ou da articulacao entre diferentes matérias, se faca
com base no ensino de primeiro e segundo graus.

Uma tal argumentacido acaba apresentando o magistério como
destinacio se nao Gnica, ao menos principal do graduado em Letras. Esse
viés pedagégico constitui heranca de conceitos vigentes desde as primeiras
propostas de criagiao de cursos brasileiros de Letras, e se acopla, na mesma
resolucio, 2 modernizacio representada pela inclusao da Linglistica entre as
matérias obrigatorias e da Teoria da Literatura entre as optativas.

Como se sabe, a inser¢io privilegiada da Linglistica e da Teoria da
Literatura na constitui¢io dos curriculos de Letras na década de 60 rompe
com a tradicio filologica até entao imperante na area. Mais ainda: nos anos
sessenta, a matriz linglistica da vertente de Teoria da Literatura em alta no
mercado das Letras acenava com o rigor cientifico que poderia redimir os
estudos literarios do impressionismo que corroia seu prestigio numa univer-
sidade na qual as dreas cientificas e tecnoldgicas comecavam a impor os
figurinos da docéncia e da pesquisa. A recusa 2 inclusio da expressao “le-
tras” no momento da criacio da drea na Unicamp (que é o atual Instituto de
Estudos da Linguagen) bem como a existéncia de um departamento de
Ciéncia da Literatura na UFR] reforcam a busca de renovagio da imagem
da drea em universidades de prestigio.

Mas cedo desvaneceu-se o sonho da cientificidade.

Lingliistica e Teoria da Literatura sio saberes centrais da area, recobertas
pelas inimeras subdreas que se espelham nos GTs da Anpoll. Teoria da
literatura e Linguistica, no entanto, acabaram acomodando-se a um curriculo
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no qual coexistem de maneira problematica porque nio problematizada : o
enfoque histérico do estudo das literaturas verndculas, o ensino normativo
(ou a reivindicacio dele...) da lingua portuguesa, uma ou outra vertente das
teorias da literatura, uma ou outra vertente das teorias lingtiisticas constitu-
em a norma, com as excecoes de praxe. O quadro se agrava quando se sabe
que tanto no caso da Teoria da Literatura quando no da Ling{iistica teorias de
diferentes matrizes epistemolégicas desfiguram-se em ementas que ten-
dem a confundir teorias - quer as da literatura, quer as da linguagem - com
inventdrio de termos, novos e antigos®, em alegre e inconseqiiente confra-
ternizacao.

Nio vem ao caso, nos limites deste trabalho, prosseguir na anilise do
curriculo minimo de Letras implantado a partir do parecer de 1962. Os co-
mentarios até agora desenvolvidos bastam para sublinhar a dimenséo histé-
rica de qualquer organizacio curricular, o que recomenda abstencio de
triunfalismo, pompa e circunstincia no encaminhamento e discussao dos
parametros curriculares de Letras. Quaisquer que sejam estes, eles serdo
implantados numa tradi¢io fragil, desqualificada e em mutacio.

No mesmo cendrio contemporineo, as alteracbes dos paradigmas
cientificos, a aparentemente irreversivel globalizacao cultural e econdmica,
os seus efeitos nos varios centros e periferias, bem como as alteracoes pro-
fundas na base técnica, recomendam a virada da mesa.

o

Era um era dois era cem

Era o mundo chegando e ninguém
Que soubesse que sou violeiro
Que me desse amor ou dinheiro
Edu Lobo

Hoje, as Letras - tal como elas existem no ensino superior brasileiro -
convivem, por um lado, com o surgimento de novas oportunidades de tra-
balho (como a demanda crescente de tradutores e intérpretes, de educado-
res preparados para educacdo a distdncia de profissionais treinados para o
secretariado bilinglie) e por outro, com a degradacio profissional e humana
do magistério, terminalidade que tradicionalmente € apresentada como Uni-
ca disponivel para o graduado em Letras.

Agravando a situacio, os cursos de letras perdem, ainda, boa parte de
sua clientela virtual para outros cursos, nomeadamente os de Comunicacoes
que, no cartorializado mercado contemporineo, t€m o monopdlio de certas
praticas profissionais de escrita (editoracido e jornalismo, para ficarmos em
dois exemplos) para as quais alunos de letras dispéem de know how mas
nao de habilitacio legal.

Matraga, n ® 1o — outubro de 1998
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Este pouco promissor cendrio descortinado por uma viagem gualita-
tiva do (pouco) material disponivel para uma analise dos cursos de Letras
fica ainda menos promissor quando nele se inscrevem alguns dados guanti-
tativos. Os nimeros disponibilizados por érgio centrais da educacio e por
algumas IES sao muito sugestivos da caracterizacao da drea de Letras como
problemaitica, em que pese que a grande maioria das estatisticas disponiveis
datem de, pelo menos, quatro anos. Assim mesmo, sustem-se a validade da
andlise que elas patrocinam, ja que nada indica que alteracdes havidas te-
nham melhorado o quadro que se depreende dos indices fornecidos pelos
censos do MEC.

QUADRO I

VESTIBULAR LETRAS: OFERTA &
DEMANDA DE VAGAS E MATRICULA EM 19947

FEDERAL ESTADUAL MUNICIPAL PARTICULAR
oreRTA | oemamoa | matric | ofsrTa | pesanoa | Matric | orsmra | pemanoa | matric | orerta | pDemanpa | Mammc
univ. 5693 20,054 4720 4625 18136 4 529 420 279 329 B 408 6308 4 570
finteq. 240 203 194 5736 4075 2719
Isolad 50 93 50 1570 2638 1380 1745 2207 15857 10 700 10923 7007
total 5743 20 147 4 770 6125 2077 5909 2405 2289 2 08B0 24 844 21 306 14 287
QUADRO II

VESTIBULAR LETRAS: TOTAL GERAL DE
OFERTA & DEMANDA DE VAGAS E MATRICULA EM 19943

TOTAL GERAL
VAGAS OFERECIDAS 39.117
CANDIDATOS INSCRITOS 64. 516
MATRICULAS NO 1°. ANO 27.046
VAGAS OCIOSAS 11.071

QUADRO HI
ALUNOS DE LETRAS NO ESTADO DE SAO PAULO?

Alunos de Letras SP 94

univ 11206

est 4787

mun 263

priv 6156

isol

mun 1876

priv 9715

TOTAL 22 797
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QUADRO IV
EVOLUCAO DA OFERTA DE VAGAS E FORMANDOS
EM LETRAS NA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO™
1985 1986 | 1987 | 1588 1985 1990 1991 | 1992 1953 1994 1985
portugués | 150/11 135 135 98 204/158 154 151 103 149 125 131
1
grego 50/3 i 5 1 57/3 2 4 E] 5 3 5
latim 50/5 [ 12 4 57/8 3 8 4 4 3 i
aleman 50/23 3 26 2z /21 23 22 16 25 11 17
espanhol 50/1%9 o 21 20 4/28 27 24 17 9 & 9
francés 50/23 2 9 14 4/29 18 31 14 7 [} ] 12
inglés 50/22 40 23 13 4/31 23 21 15 24 17 | 17
Maliano | S0/22 | 18 14 7 | s | 2 7 11 ] 7 | 10 |
arabe | 50/1 3 3 3 /5 | 4 3 1 5 3
arménio 40/1 Iero zero 2 15.!’7;[0 Zero 1 1 2erg 1
chinés 40/ zero 2 3 3 15/2 1 1 2 1 20/zerp
hebraico 50/2 1 4 4 20/7 3 5 il 2 30/2
aponés 40/9 B 8 11 55/12 17 4 9 11
russo 50/6 g 2 40/6 11 9 1 3 2
shnscrito 40/zero ZEro 2Er0 15/zero zerg/4 rern/2 zero/1 zer/zero zero/2 (0)1
fing liista 40{14 21 17 14 47.!’29 17 22 13 19 g 10
TOTAL 850 v 850v B50 v 233f
262F 350F 211F
QUADRO YV

EVOLUCAO DA DEMANDA POR LETRAS E LINGUISTICA NA UNICAMP"!

Ling Pedag Historia Quimica
1587 483 437 231 316
1988 763 864 444 487
1989 545 497 311 526
1990 534 495 351 713
1991 569 449 378 673
1992 530 430 356 720
1993 461 360 313 517
1994 603 494 393 656
1995 573 366 369 619
1996 352 274 317 403
1997 448 348 318 449
Quadro VI
RELAQAO DE VAGAS, INSCRITOS E
FORMANDOS EM LETRAS, NA PUC DE CAMPINAS"
VAGAS INSCRITOS FORMANDOS
MANHA NOITE MANHA NOITE
1993 60 120 64 142 125
1994 60 120 62 1;& 107
1895 60 120 59 106 91
1995 50 120 60 126 105
1997 50 120 62 | 101
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QUADRO VII
ALUNOS MATRICULADOS EM LETRAS NA PUC DE CAMPINAS
18 série 28 série 3% série 42 série
Manmd | Notte | Mawnwd | Motre | Mawnd | Noime | Mannd | Nore
1993 65 137 28 a7 30 13z 36 115
1994 42 131 40 81 12 a7 26 101
1935 46 123 19 B4 I3 73 12 85
1996 66 145 26 104 17 73 kk 88
1997 48 90 28 103 14 93 16 75
QUADRO VIII

RELACAO VAGAS/ MATRICULAS / GRADUADOS NOS
ULTIMOS CINCO ANOS DO INSTITUTO DE ESTUDOS
DA LINGUAGEM (IEL) / UNICAMP'3

1593 1594 1895 | 1996 1997
vagas oferec 50 S0 50 | 50 70
matr.1%ang 41 41 48 | 45 59
matric. geral 186 183 190 | 194 185
graduados 27 21 30 P32 38

O cendrio que o conjunto dos quadros anteriores traca € de um curso
de baixa demanda e alta evasio, o que talvez se explique pela pouca atracao
que exerce o magistério em funcio das condicdes de trabalho que oferece.

Mas, além da falta de incentivos salariais para a carreira do magistério,
os nimeros relativos a postos docentes disponiveis em 1993 para professo-
res de portugués no estado de Sio Paulo indicam saturacao de mercado,
como sugere o Quadro IX, construido a partir dos dados relativos a nimero
de classes de 5% a 8* séries existentes em Sao Paulo em 1993.

QUADRO IX
NUMERO DE SERIES POR CLASSE EM SAO PAULO"
53 Séries | 62 série 72 série 82série |  TOTAL
N@ de classes 26452 | 20610 16436 13366 [ 76864
N° aulas de portugués 105808 ; 82440 65744 53464 | 307456

Supondo que cada classe tenha um minimo de quatro aulas semanais
de Portugués, e que as aulas disponiveis sejam divididas em lotes de 20
(vinte aulas/semana), chegamos a 153.728 posi¢des docentes disponiveis,
0 que constitui um ndmero muito baixo de postos de trabalho prospectivos
para os quase 23 mil estudantes de Letras que o Quadro V informa estarem
em processo de formacio. Se considerarmos a carga docente completa de
40 horas, o nimero de postos disponiveis baixa para 76.864, o que torna a
situagio ainda mais sombria, e, de qualquer maneira, pede levantamento
urgente de dados que permita um diagndstico da drea mais rigoroso e refi-
nado do que o possibilitado pelos dados atualmente disponiveis.
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We will survive !
3 Time is on my side !
Gloria Gaynor + Rolling Stones

Com este perfil, as Letras precisam, efetivamente, de altera¢oes radi-
cais que favorecam articulacio mais adequada ao cenirio global, nacional e
regional. Propostas para isso precisam partir de analise rigorosa da realidade
contemporinea dos cursos de Letras, pois, sem levar em conta a cultura
vigente na drea, sera muito dificil interferir nela com a radicalidade que se
faz necessiria. '

E preciso romper o circulo vicioso de um curso que oferece
profissionalizagao Unica e problematica (porque salarialmente inadequada)
e que por isso ndo tem condicoes de disputar clientela de qualidade. No
estabelecimento de diretrizes que nortearao a organizacao curricular dos
cursos de Letras, uma primeira forma de encaminhar a questao € encontrar
implementacdes possiveis para a recomendacao, do parecer 776/97, de
que os cursos ofere¢am variados tipos de formacao e habilitacoes diferenci-
adas em um mesmo programe.

Talvez os cursos de Letras s6 (re)encontrem sua articulacdo com o
mundo contemporineo através de alteracoes radicais de seus objetivos e do
pertfil de seus egressos, o que terd implica¢ao profunda em seus curriculos,
que precisam partir de uma concepciao ampla e complexa da insercao (pos-
sivel e desejavel) da linguagem e das diferentes linguagens no mundo con-
temporineo, mundo este definido por Baudrillard como mundo do
espeticulo. Neste mundo também concebido como mundo do simulacro a
linguagem, como € ébvio, ocupa papel central, se € que um espetaculo nio
€, por si $6, uma linguagem.

Por isso as diretrizes curriculares que balizardo o curso de Letras po-
dem, por exemplo, partir dos perfis e habilidades estabelecidos como mini-
mos e desejiveis para os graduandos de Letras por ocasido da organizacao
dos Exames Nacionais de Cursos (cf. portaria 55, de 05.02.1998, MEC), mas
precisam ir além deles, pois, enquanto as diretrizes precisam ser prospectivas,
isto €, voltadas para o futuro, o Exame Nacional de Cursos tem de pautar-se
por perfis e habilidades retrospectivas, isto €, desejavelmente instauradas,
desenvolvidas ¢ aprimoradas pelas experiéncias em curso.

E assim, para um cenirio dividido e minado, que precisam delinear-
se as diretrizes curriculares de Letras. De um lado, baliza o cenario o que t€m
sido os cursos de Letras desde as pioneiras experiéncias da UDF (1928) e da
USP (1934). De outro, s3o sua matéria as linguagens em circulagio neste fim
de século, bem como a inserc¢io destas linguagens e de sua respectivas
metalinguagens no mundo contemporaneo. Também a crise de paradigmas
por que passam, contemporaneamente, varias dreas e campos do conheci-

| mento, particularmente as areas e campos das Ciéncias Humanas, faz parte
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do horizonte no qual se delineiam as diretrizes que deverio nortear os cur-
sos de Letras na transicao do século XX para o século XXI.

Ou seja, a discussdo das diretrizes que doravante balizarao os cursos
de Letras devem levar em conta tanto a identidade que tais cursos foram
desenvolvendo desde sua implantacao® e das primeiras experiéncias nos
anos 20 e 30 deste século, quanto o contexto, muito distinto do dos anos 60,
em que, neste final de década, de século e de milénio inscrevem-se linguas,
linguagens e literaturas®,

Relativamente ao ensino, vale apontar que a nova LDB articula a
formagao para o magistério com um ainda pouco discutido Instituto Superior
de Educagio. Se, € claro, virios dos campos e dreas recobertos pelas Letras
necessariamente participardo - € muito - nesta formagio, a hipétese de uma
instincia institucional especificamente voltada para a formacao do magisté-
rio desonera a discussio das diretrizes curriculares do curso de Letras de
planejarem em detalhe a formacao para o magistério que, a0 mesmo tem-
po, ndo deve e nem precisa mais ser a tinica (nem tampouco a prioritiria?)
profissionalizacio disponivel para o graduado em Letras. A graduacio em
Letras pode e deve ser capaz de atender a diversidade de mercado de
trabalho criada pelo mundo contemporineo, e expressa nas diferentes rea-
lidades sociais brasileiras, latino-americanas e mundiais.

Para compor este novo perfil, os cursos de Letras podem organizar-se
em torno de dois tipos de componentes curriculares, cuja implementacio
sera formatada de acordo com o projeto pedagégico da escola. Uma parte
nacional comum, conjunto de campos e dreas de conhecimento a ser suge-
rido pelas diretrizes curriculares. Outra parte diversificada, sendo que esta
diversificacio pode e deve atender 2 especificidade das demandas sociais
das diversas regides brasileiras, bem como aos distintos projetos pedagégi-
cos das IES que oferecerio cursos de Letras.

Relativamente 2 parte comum, obrigatéria em todo o territério nacio-
nal, sem perder de vista as recomendacoes legais de incentivo ao estudo
independente, ao reconhecimento formal de aprendizagens feitas fora da
escola, e as necessarias articulacoes da teoria com a pratica, os cursos de
Letras estardo mais aptos a inserir-se de forma 1til no mundo contempora-
neo se forem organizados em torno de disciplinas que garantam aos estu-
dantes:

a) solida formacao nos estudos das diferentes linguagens em curso no mundo
contemporaneo, com especial énfase as linguagens verbais cujo estudo
€ recoberto pela Linglistica,

b) sélida formagao nos estudos de um dos diferentes campos das Ciéncias
Humanas, interlocutoras privilegiadas dos estudos das Linguagens;

c) sélida formacao em Lingua Portuguesa, sendo usudrio competente de
sua norma padrio e, simultaneamente, familiarizado e capaz de
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“transculturacdes” de outras normas em curso (ou ja em desuso) nas
comunidades luséfonas, especialmente no Brasil.

d) solida formacao em literatura brasileira, e em uma das literaturas que
com ela estabelecem intenso didlogo intertextual, quer enquanto matriz
(a literatura ocidental, particularmente a portuguesa) quer enquanto
contexto cultural (das literaturas africanas e latino-americanas)

e) solida formacao em, pelo menos, uma lingua estrangeira, moderna ou
nao, concebida tanto enquanto veiculo de comunica¢ao quanto como
contraponto para a compreensao dos estudos de linguagem.

Sobre esta parte comum e obrigatéria, como determina a LDB, fica a
cargo de cada instituicdo - num total de horas no minimo igual as horas
dispendidas nas partes comum e obrigatoria - estabelecer as areas e campos
de conhecimentos que, traduzidas em diferentes matérias e disciplinas, com-
pletem a formacio basica de seus egressos,.

A titulo de mera exemplificacdo, que poderia e deveria ser discutida
em diferentes féruns, pode-se imaginar que diferentes IES proponham dis-
tintos curriculos para Letras. Alguns, inclusive, muito préximos dos atualmente
em curso; mas outros bastante diferenciados que se marquem, por exem-
plo, pela formacao de profissionais habilitados para diferentes tipos de redacio
(sem excluir a jornalistica e a criativa), para a educacgio indigena ou para a
educacio 2 distincia, para traducio ou para a producio de material paradidatico
adequado aos diferentes media. Da mesma maneira que a formacio do
profissional de Letras deve incluir saberes tradicionalmente incluidos em
curriculos de outras areas, varios dos saberes cuja aprendizagem se dia em
cursos de letras podem e devem ser incluidos em curriculos de outras areas.

Esta flexibilidade de duas maos é essencial para a qualidade de um
projeto de educacio permanente e pluralista que, dizem todos, das mar-
gens do Potomac as margens do Paranod, ser essencial para quem nao quer
perder carona no chamado bonde da histéria. Este implacavel veiculo, como
ensina uma cancao antiga e hoje de acentos nostalgicos, ensina que guem
sabe faz a hora, ndo espera acontecer...

Vamos 14, galera?
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A resolucdo s/n de 19/10/1962 determina os minimos de contelido e duragdo para a
Licenciatura Plena dos Cursos de Letras : Art. Jo. O curriculo minimo dos cursos que
habilitam a licenciatura em letras compreende 8 (oito) matérias escolhidas na forma
abaixo indicada, além das matérias pedagogicas fixadas em resolucdo especial: 1.Lingua
portuguesa; 2. Literatura portuguesa; 3. Literatura brasileira; 4. Lingua latina; 5.
Lingtistica (6.8) Trés matérias escolhidas dentre as seguintes: a) Cultura brasileira;
b) Teoria da literatura; ¢) Uma lingua estrangeira moderna; d) Literatura correspon-
dente 2 lingua escolhida na forma da letra anterior; e) literatura latina; ) Filologia
rominica; g) Lingua grega; h) Literatura grega.

O pardgrajo unico do artigo 2o. da resolugdo de 19/10/1962 eslabelece que sera de 4
(quatro) anos a duracio dos cursos de Letras.

O pardgrafo Io. do artigo transcrito esiabelece que a escolba das matérias constantes
das letras ¢ e g do ilem 6.8 importa em obrigatoriedade das maitérias constantes das
letras d) e h) do mesmo ilem, respectivamente; o pardgrafo 2o. também é bastante
diretivo na medida em que estabelece que no caso de ser Inglés ou Espanbol a lingua
escolbida, na forma da letra c), a maiéria correspondente a letra d) abrangerad,
respectivamente, as literaturas inglesa e norte-americana ou as lileraturas espanhbola
e bispano-americana.

O texto legal justifica a obrigatoriedade a partir do mercado de trabalbo disponivel
para o graduado em Letras. No ensino de primeiro e segundo graus, o ensino da
lingua portuguesa se lorna obrigatdrio e com elevado niimero de aulas em lodas as
séries.

Literalmente : “... imperativo diddtico de relacionamento consciente dos idiomas a
ensinar com os esquemas lingtiisticos de assimilacdo dos estudantes (...}

A sintese dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Letras, organizada pelo MEC em
1997 em funcdo da realizacdo do Exame Nacional de Cursos e monlada a partir do
envio de documentacdo de muilas e variadas IES, € prova elogiienle desta situacdo.
Brasil Ministério da Educagdo e Desporto. Coordenacdo do Sistema Estatistico da
Fducagdo. Sinopse Estatistica da Educacdo Superior: Censo educacional 94/SEEC.
Brasilia. MEC/SAG/CPS/SEEC, 1995,

Brasil Ministério da Educagdo e Desporto. Coordenacdo do Sistema Estatistico da
Educagdo. Sinopse Estatistica da Educagdo Superior: Censo educacional 94/SEEC.
Brasilia. MEC/SAG/CPS/SEEC, 1995

Brasil Ministério da Educacdo e Desporto. Coordenagdo do Sistema Eslalistico da
Educacdo. Sinopse Estatistica da Educacdo Superior: Censo educacional 94/SEEC.
Brasilia. MEC/SAG/CPS/SEEC, 1995.

Agradeco a prof. Dra. Lor Cury, Secretdria Geral da Universidade de Sao Paulo, a
gentileza e rapidez com que me forneceu estes dados.

(Unicamp, 11 anos de vestibular Nacional) Neste quadro, os dados relativos a deman-
da em outras dreas que ndo a de Lelras visam a permitiv a comparacdo entre diferentes
dreas de humanas (Pedagogia e Hisioria) e enlre estas e wma drea de exatas (Quimi-
cet).

Regisiro agui o agradecimento a professora Olga Archangelo que gentilmente forne-
ceu as informacoes relativas a Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, essenci-
ails para uma comparacao regional enire dados relativos a um mesmo curso, ofereci-
do em diferentes instituicoes..

Dados do Cerca, DAC, por cujo pronlo envio agradeco a Antonio Faggiani...

Censo educacional 93. Sinopse estatistica da educacdo ior. 1993. Ministério da
Educagdo e do Desporto. Secretaria da Adminisiracdo Geral. Sistema estatistico da
Educagao. MEC/SAG/CPS/SEEC/ Brasilia. Setembro 1994,

Muito embora, a partir de 1837/38, o titulo expedido pelo Colégio Pedro Il no Rio de
Janeiro fosse o de bacharel em Letras a idéia do curso de Letras ganbou contornos
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mais definidos no final do século passado (1893), quando, num congresso da Instrucdo
priblica Carlos de Laet propés a criagao de uma Faculdade de Letras. Datam das
décadas de 20 e de 30 do presente século, as primeiras experiéncias ( montadas a
partir de modelo francés..) de criacdo de cursos de Letras, através da Universidade do
Distrito Federal e da Universidade de Sdo Paulo. Relativamente ao assunto, consultar
Lajolo, M No jardim das letras, o pomo da discordia. Boletim 3/4 ALBS.RGS. p.10-
27.1988; Lajolo, M. Anotactes de um assessor perplexo. Anais da ABRAPULI janeiro
de 1997

Sdo indicios da transformacdo deste cendrio, por exemplo, a re-semantizacdo radical
que a expressdo literatura vem sofrendo no curriculo e no cotidiano académico de
intmeras instituicdes de ponta européias e norle-americanas. Na passagem de estu-
dos literdrios para estudos culturais reflete-se muito mais do que uma alteracdo
curricular que, na origem, atendia a reivindicagdes de segmentos minoritdrios, Con-
sultar, nesse sentido, as emendas e caldlogos de universidades como Berkeley, Stanford,
Brown, e UCLA (disponiveis na internet), bem como programas e anais dos Congres-
sos mais significativos da drea. No caso europeu, a eclosdo da Estética da Recepgao a
partir dos anos 60/70 pode ser considerada outro signo da mesma transigdo.




