Criacdo e critica de materiais didaticos de italiano:
(re)significacao e (re)construcao
da abordagem comunicativa

Jefferson Evaristo do Nascimento Silva (UFRJ)*

Resumo

Diversas foram as mudancas ocorridas nos processos de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras
nos Ultimos anos. Em especial, a partir do surgimento e difusdo dos chamados “métodos comunicativos”,
é possivel perceber uma grande revolugdo nesse processo. “Comunicativo” passa entdo a ser a expectativa
e finalidade dos curso de linguas e materiais, em detrimento dos métodos antigos, ditos “ultrapassados”.
Ainda assim, quando retomamos as ideias iniciais dos métodos comunicativos e confrontamos com a
constituicdo dos atuais materiais didaticos de italiano como lingua estrangeira, percebemos haver
ainda uma incoeréncia tedrico-pratica, o que nos faz pensar que algo se perdeu — ou se reconstruiu,
se ressignificou — na passagem da teoria a pratica. O que é possivel perceber e que sera discutido e
posteriormente analisado é a possibilidade de que atualmente nos livros didaticos de italiano LE se
perceba um novo entendimento da abordagem comunicativa, que se difere das propostas iniciais e implica
em mudancas no processo de ensino-aprendizagem. A intencdo desta pesquisa é, portanto, analisar se
assim acontece de fato e quais as suas possiveis implicacdes praticas. Assim, tendo como corpus de
analise os livros Nuovo Progetto Italiano e Chiaro A1, buscaremos entender como se deu (se se deu) essa
ressignificacdo dos preceitos iniciais da Abordagem Comunicativa e de que forma essa ressignificacdo
pode (ou ndo) influenciar e modificar o processo de ensino-aprendizagem.

1. Introducao

Quando pensamos em aulas de lingua estrangeira de italiano, ainda ¢ comum que
nos venha a ideia de uma sala de aula em que uma professora (frequentemente idosa)
escreve no quadro enquanto os alunos esto sentados, passivos, copiando informagoes.
O professor ¢ o detentor do saber e os alunos sio apenas receptores.

Tal visao de ensino — e de metodologia -, que se perpetuou por longas décadas
(RICHARDS ¢ RODGERS, 2003), estd ultrapassada. Em especial, a partir do
surgimento e difusio dos chamados “métodos comunicativos”, é possivel perceber
uma grande revolugdo nesse processo, seja ela diddtico-pedagégica ou comercial.
“Comunicativo” passa entdo a ser a expectativa e finalidade dos curso de linguas,
materiais, metodologias e direcionamento pedagégico, em detrimento dos métodos
anteriores, ditos “ultrapassados”. E possivel perceber que, de uma forma cada vez mais
frequente, o uso de novas ferramentas de ensino que antes eram tidas como “perda de
tempo”, “brincadeiras sem objetivo” e “deixar de dar matéria” se demonstra altamente
eficaz, motivador e proveitoso, perfeitamente adequado & Abordagem Comunicativa de

Linguas Estrangeiras (ALMEIDA FILHO, 2010; RICHARDS, 2006).

* Bolsista do CNPq.
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Essas ferramentas, tais como as musicas (FERNANDES, 2006), os videos
(TORRESAN, 2000), os jogos em sala de aula (CAON e RUTKA, 2004) e diversas
outras atividades lddicas, motivacionais e interativas, somadas a um ensino mais
discursivo (dentro da perspectiva da Andlise do Discurso de linha francesa, sobre
o qual nos deteremos adiante) e inclusivo de lingua (MARTINEZ, 2009), nos
proporcionam resultados mais produtivos. Colocando o aluno em um papel ativo
no ensino, proporcionando-lhe um grau mais elevado de interacao e participagao,
damos-lhe maior motivagio e interesse pelas atividades realizadas, sendo possivel
estabelecer um ambiente em que os processos de ensino-aprendizagem sejam mais
atraentes e participativos.

Esse seria, por assim dizer, o “cendrio” mais tradicional da Abordagem Comunicativa.
Ainda assim, quando retomamos as ideias iniciais dos métodos comunicativos e
confrontamos com a constitui¢ao dos atuais materiais diddticos de italiano como lingua
estrangeira, percebemos haver ainda uma incoeréncia tedrico-prdtica, o que nos faz
pensar que algo se perdeu — ou se reconstruiu, se ressignificou — na passagem da teoria
a prdtica. A partir da exposi¢ao de nosso problema, podemos elencar algumas perguntas
que deverdo ser respondidas no decorrer das investigacoes, de forma a colaborar no
entendimento do ensino de italiano como LE. Dentre as possiveis perguntas, podemos
investigar de que maneira se constroem os materiais diddticos de lingua italiana para
estrangeiros que se autointitulam comunicativos? De que modo a lingua se constréi
e ¢ representada e entendida nestes livros? E possivel identificar uma nova “teoria
comunicativa’ sendo utilizada? Se sim, ela modifica de alguma forma o processo de
ensino-aprendizagem? Todas essas perguntas so caras para o entendimento do ensino
de LE e para a criagdo e critica de materiais diddticos e cursos. Assim, este texto
nao tem a intengdo de ser pretencioso e dar uma palavra final e imutdvel sobre o
assunto, j4 que em uma pesquisa nao hd palavras finais absolutas, mas a descoberta de
novos caminhos. Nossa inten¢do com a pesquisa passa a ser a de oferecer caminhos e
possibilidades que possam ajudar na criagao e critica dos materiais diddticos de lingua
italiana para estrangeiros, em didlogo estrito com outros autores e pesquisas jd efetuadas.

Assim, pensar o ensino de linguas estrangeiras em uma perspectiva menos
“tradicionalista” e mais em sintonia com as novas abordagens de ensino - em especial
a Abordagem Comunicativa - ¢ uma prética que tem se ampliado desde a metade da
década de cinquenta, como nos mostram Richards e Rodgers (2003, p. 153). Torna-se
entdo necessdrio e justificdvel que se reflita sobre a maneira como nos posicionamos
em relacao ao ensino de linguas estrangeiras, sobre a maneira como pensamos e
fazemos ensino de lingua e sobre os materiais diddticos como importante ferramenta
pedagégica, uma vez que apesar dos avangos da tecnologia e metodologias, o livro
diddtico (LD) continua sendo a base dos cursos de lingua estrangeira. Surge dessa
reflexdo a necessidade de que tal pesquisa se realize.
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Martinez vai dizer que “a diddtica sé pode ser concebida por meio de um conjunto
de hipéteses e de principios que permitam ao professor aperfeicoar os processos de
aprendizagem da lingua estrangeira” (2009; p. 11). Poderfamos completar: aperfeicoar
também os materiais diddticos de lingua estrangeira.

Uma das caracteristicas do Ensino Comunicativo de Linguas Estrangeiras (ECLE)
¢ a desconstrugdo da figura do professor como o “detentor de conhecimento”, aquele
que sabe tudo sobre a disciplina e tem a funcio de “passd-la” para os alunos, que
so meros ‘receptores”. Esta imagem ¢ substituida pela de uma comunidade dialdgica
(BAKHTIN, 2011), em que todos t¢m direito ao dominio da lingua e o exercitam
dentro desse grupo, em que os préprios alunos passam a ser também construtores da
lingua — do significado da lingua. Mas se pensarmos a partir dos livros diddticos,
qual representagio de lingua ¢ possivel encontrar? Como se entende a lingua nestes
materiais?

Nesse cendrio, ao passo em que um aluno assume a fungio de “aluno”,
involuntariamente assume também a de “construtor” da lingua. Este passa a ter um
papel ativo no seu aprendizado, ajudando e direcionando o seu processo.

J4 o professor, ao passo que permite a interagdo e as trocas com os alunos, assume
o papel de um “facilitador” do ensino, de mais um dos elementos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem e nio mais aquele de ser o principal elemento da acao.

Nesta pesquisa, portanto, pretendemos investigar e analisar se hd um novo
entendimento a respeito destes conceitos e teorias, se houve algum processo de
ressignifica¢io e (re)(des)construgio deles.

Por fim, motiva ao pesquisador-autor deste projeto que diferentes e aperfeicoadas
reflexdes sejam estabelecidas e que novas perspectivas sejam abertas em relagao ao
ensino de lingua estrangeira. E necessdrio que a reflexdo sobre a forma de se posicionar
em relagdo ao livro diddtico e a lingua representada seja o ponto de partida para
uma reformula¢io e redefini¢io da maneira como elaboramos a criagio e a critica de
livros diddticos; fazé-las é, de fato, promover uma positiva modificagao nao apenas
dos mecanismos de formagio docente, mas da qualidade e produtividade das aulas
e da aprendizagem de uma lingua estrangeira.

2. Problematizacao

Apresentado o tema e a justificativa do nosso projeto de pesquisa e considerando a
sua relevincia e motivagao, faz-se necessdrio que diferentes perguntas sejam levantadas
para que sejam respondidas no decorrer da pesquisa:

* De que maneira se constroem os materiais diddticos de lingua italiana para
estrangeiros que se autointitulam comunicativos?
* De que modo a lingua ¢ representada e entendida nestes livros?
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* E possivel identificar uma nova “teoria comunicativa” sendo utilizada? Se sim,
ela modifica de alguma forma o processo de ensino-aprendizagem?

Para a busca das respostas destas perguntas, optamos por nos determos apenas
em alguns livros diddticos de italiano lingua estrangeira — especificamente os livros
Chiaro Al, Domani Al e Nuovo Progetto Italiano, por serem aqueles de maior utilizagao
nos principais locais de ensino no Rio de Janeiro: as Universidades e a representagao
italiana oficial para o ensino do idioma, o Istituto Italiano di Cultura. Respondidas
as primeiras perguntas propostas, espera-se chegar aqueles que se mostram como
nossos objetivos especificos. Sao eles:

* Refletir sobre a forma como se entendem os conceitos que se utilizam nos
discursos sobre o ensino de lingua (a saber: abordagem, método e estratégia)

* Refletir sobre a representagio da lingua nos manuais, observando se ela ¢
vista como uma maneira de se relacionar com o mundo nos mais diferentes
contextos ou como um sistema de regras e modelos.

3. Corpus de andlise

Nio por acaso foram escolhidas as temdticas apresentadas anteriormente: as
dividas e questionamentos levantados, as perguntas que pretendemos responder e
a reflexdao que intencionamos fazer partiram de uma observagio detalhada acerca
dos problemas enfrentados na prédtica docente. Pareceu-nos sempre um ponto que,
ainda que jd explorado e revisitado por outros autores, carecia de outras observagoes
e formas de andlise.

Como explicitado na primeira parte do texto, o corpus de andlise parte dos principais
livros diddticos de lingua italiana em utiliza¢ao no Rio de Janeiro.

Os trés livros, ainda que pertencentes a0 mesmo nivel do quadro comum de
referéncia, sio elaborados por editoras diferentes. Vale notar que dois deles sio
produtos de uma mesma editora, dirigidos a um mesmo publico-alvo e ainda
assim, diferentes entre si, o que refor¢a o entendimento de que hd processos de
ressignificagdo colocados em prdtica na elaboragio destes materiais. Qualquer que
seja no final o corpus a ser analisado, a preocupagdo permanecerd a mesma: de que
maneira se constroem os materiais diddticos de lingua italiana para estrangeiros que
se autointitulam comunicativos?

4. Fundamentacao tedrica

Para a realizagdo desta pesquisa, diversas leituras e autores vao se somar, conferindo-
nos um olhar mais plural e complexo sobre a questio abordada. Neste sentido,

210



Criacdo e critica de materiais didéticos de italiano

Jefferson Evaristo do Nascimento Silva

confrontamos visoes diferenciadas para cada uma das anilises, fazendo também o
confronto de autores dentro de uma mesma linha de anilise tedrica.

Na compreensao do que entendemos por ensino de lingua estrangeira, adotamos uma
primeira diferenciagio que nos remete a Krashen (1981) e sua definicao de Aguisi¢io
e Aprendizagem de uma Lingua Estrangeira (a partir de agora, assumiremos a sigla
LE). Compreender as diversas maneiras como se d4 o processamento e a apreensio
de uma LE contribui efetivamente para o seu ensino.

Fazemos entdo uma separagio, a partir do entendimento da Aquisicio como algo
natural, nio-orientado ¢ (normalmente) efetivado nos primeiros anos da infincia e
da Aprendizagem como o resultado de um processo de ensino (ainda que informal),
orientado e que se dd (normalmente) quando ji se possui uma lingua materna (a
partir de agora, assumiremos a sigla LM), apds os primeiros anos da infincia. A
separagao empreendida aqui nos permite entender qual fenémeno de aprendizagem
estaremos analisando e serd fundamental para que as préximas defini¢cdes tedricas
sejam realizadas.

Tradicionalmente, o ensino de idiomas sempre esteve apoiado em um método de
ensino — o que pressupunha uma merodologia de uso. Tragcando uma linha histérica do
ensino de lingua estrangeira (RICHARDS ¢ RODGERS, 2003; BORNETO, 1998;
VILLACA, 2008), ¢ possivel identificar, jé desde o método Gramitica e Tradugio',
a necessidade de um método que pudesse conduzir as aulas de idiomas, assim como
a frequente busca pelo “método perfeito”, capaz de ser utilizado com sucesso em
qualquer situagao de ensino.

Muitos de nds usamos o termo método indiscriminadamente para definir, por
exemplo, o LD. Outras vezes, entendemos método como sendo o que fazemos em
sala de aula, a forma como conduzimos o ensino. Empiricamente, percebemos haver
ainda uma certa dificuldade em se definir com precisao o que seria especificamente
um método de ensino.

Para que se entenda a nossa base tedrica sobre metodologia, abordagem, estratégia
de ensino e sua evolugio histdrica, serd necessdria uma primeira leitura em Richards
e Rodgers (2003). Em seu Enfoques y métodos em la ensenianza de idiomas (tradugao
do original Approaches and Methods in Language Teaching, publicado em 2001),
os autores tragam um detalhado percurso da evolugdo dos métodos de ensino e das
abordagens sobre estes mesmos métodos.

T Método de ensino de LE utilizado no século XIX que consistia em traduzir oracdes e textos tendo como foco

a gramatica e as estruturas da lingua, assim como seu vocabulario. O ensino objetivava o aprendizado da
morfologia e da sintaxe. Embora seu auge tenha sido aproximadamente entre os anos de 1840-1940, ainda
hoje é possivel identificar sua influéncia na composicdo de alguns materiais.
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Segundo eles, Métodos? seriam “uma série de principios essenciais de ensino e
aprendizagem, junto a um conjunto de prdticas em sala de aula que se derivam deles™
(2003, p. 8). Aqui, muito além da escolha de um material ou da simples ideia de
“vou ensinar isso”, “vou falar sobre aquilo”, hd uma critica reflexdo sobre a forma
como estes conteddos serdo abordados e transmitidos. Definir um método passa a ser
entdo definir uma linha de pensamento a seguir, definir uma base para a sele¢ao e
criagao de estratégias a serem utilizadas. As estratégias seriam os mecanismos diddticos
através dos quais um método ¢ colocado em pritica.

Gretel E. Ferndndez (2010), por sua vez, aponta uma perspectiva em que método
e abordagem sao conceitos diferenciados. Segundo a autora, Abordagem seria o “modo
de entender, adotar e (re)elaborar principios amplos e gerais sobre a educagio, ao
modo de conceber as agbes docentes vinculadas aos idiomas” (2010, p. 71). Ainda
em relagdo a Abordagem, vejamos o que Almeida Filho nos diz:

Por abordagem queremos dizer um conjunto nem sempre harménico de pressupostos
tedricos, de principios e até de crencas, ainda que s6 implicitas, sobre o que ¢ uma
lingua natural, o que ¢ aprender e o que ¢ ensinar outras linguas. (2005, p. 78)

A Abordagem estaria situada em um nivel mais conceitual, permitindo maior
flexibilidade em sua realiza¢ao e utilizagao, preocupando-se com as diferentes
opgoes pedagdgicas que derivam das concepgdes tedricas adotadas sobre linguagem
e aprendizado de linguas; seriam, entdo, as orientagdes tedricas adotadas, segundo
as quais as a¢bes docentes devem se pautar.

M¢étodo, no entanto, seria uma depreensio da Abordagem escolhida, contida
dentro desta, tendo sua abrangéncia mais restrita e particularizada. Neste ponto,
nio se pensa em como entender os pressupostos teéricos do ensino de linguas, como
refletir sobre o processo ou sobre as orientagdes tedricas envolvidas, mas em como
aplicéd-los sendo coerente com a abordagem estabelecida; seriam entdo as regras de
aplicagao da abordagem.

Do exposto decorre que Abordagem e Método sio conceitos diferentes, ainda
que complementares. Um método sé existe porque antes hd uma abordagem que o
direciona e que pauta as suas escolhas.

O confronto entre os dois autores se faz necessdrio uma vez que os termos analisados
serdo fundamentais para a condugio da pesquisa. Para esta pesquisa, optamos por
utilizar os termos de maneira separada, no qual as defini¢oes sao diferenciadas —
como o faz Fernandéz (2010). Ainda assim, a contribuicio dos autores americanos é
necessdria para a compreensao da perspectiva histérica do ensino de linguas, na andlise

2 Também chamado de Abordagem (do original em espanhol Enfoque)

3 Traducdo particular do original em espanhol
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que fazem do ECLE e das observagbes que nos trazem sobre a prdtica docente; sao
eles também que nos trazem a ideia de estratégia, que adotaremos como as préprias
atividades em sala de aula.

Por fim, nos é possivel afirmar que a escolha tedrica adotada por nds serd uma
sintese dos autores anteriores, acolhendo aquilo que cada um traz de melhor como
contribui¢io para a construgio da base tedrica que norteard esta pesquisa. Parece-nos,
entdo, considerar o ECLE como uma abordagem e niao como um método.

Passamos entdo a uma discussio mais aprofundada a respeito da Abordagem
Comunicativa (AC). Na se¢io anterior, vimos como o ensino de linguas era pautado pela
escolha de métodos, de moldes de ensino, que pudessem compreender as necessidades
dos professores e que, de forma universal e absoluta, fossem adaptdveis e eficientes
em todas as situagdes. Esses métodos vinham, via de regra, acompanhados de LD
que materializavam as suas concepgdes tedricas. E neste contexto que a AC surge
entdo como uma “superagio” dos métodos anteriores, uma vez que nio postulava para
si mais um método de ensino, mas pressupostos tedricos que pudessem, de forma
dinimica, nortear o ensino. Sua proposta era a de efetivar mudangas substanciais no
processo de ensino-aprendizagem de LE, partindo do principio de que linguagem era
comunicagdo e saber uma lingua significava saber se expressar nessa lingua.

Fatores contextuais (globalizacao e internacionalizagdo dos paises e pessoas),
cientificos (desenvolvimento de diferentes dreas do saber que estudavam a linguagem
e o individuo), tedrico-metodoldgicos (a ineficiéncia dos métodos e metodologias, a
sua “nao-universalidade” de uso) dentre outros foram importantes neste processo de
consolida¢ao da AC. Como afirma Richards, “a crescente necessidade de se adquirir
boas habilidades de comunicagiao em inglés e em outros idiomas criou uma enorme
demanda para o ensino de idiomas em todo o mundo” (2006, secio III). E na
tentativa de suprir esta demanda “comunicacional” que a AC se baseard incialmente.

Nosso entendimento neste projeto acerca do que seja a AC se d4 em concordincia
com a proposi¢ao de Richards. Segundo este autor:

Pode-se entender o ECLE como um conjunto de principios aplicados as metas de
ensino de linguas estrangeiras, como a forma pela qual os alunos aprendem um
idioma, os tipos de atividades em sala de aula que facilitam o aprendizado e os papéis
desempenhados pelos professores e alunos em uma sala de aula, estabelecendo como
meta o ensino da competéncia comunicativa (...), utilizando a linguagem para uma
comunicagio significativa. (2006, p. 2,3)

Essa defini¢do traz em si uma série de elementos do ensino que sio focos de aten¢ao
da AC. Alunos, professores, atividades em sala de aula, o ensino da competéncia
comunicativa e as metas do ensino: diferentes elementos do espago escolar que serao
importantes para uma reflexdo aprofundada sobre o ensino de LE. A esses elementos,
acrescentamos ainda o livro diddtico, a abordagem e a interacio entre os participantes,
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para exemplificar apenas alguns.

Desta forma, a AC tinha como objetivos, segundo Kumaravadivelu (2006),
Oferecer oportunidades para os alunos praticarem nogoes/funcoes de comunicagio
pré-selecionadas, por meio de atividades com foco no significado, assumindo que a
preocupagdo com a forma e a fungdo acabard por levar ao dominio da linguagem e que
os alunos podem fazer uso de ambos os repertérios formal e funcional para cumprir
suas necessidades comunicativas fora de classe. Nessa visao, o desenvolvimento da
linguagem ¢ mais intencional. (p.91)*.

Desta forma, a AC se caracteriza pela multiplicagio da “linearidade” do ensino.
Neste cendrio, tanto o professor quanto os alunos, os materiais diddticos, os recursos
tecnolégicos e os mais variados fatores podem ser “veiculadores” para o aprendizado
da lingua em questdo. Desta concep¢io emergem os dois atores da cena pedagdgica
que sofrem as mudangas mais significativas em seu papel: professores e alunos. O
professor assume o papel de ser um “facilitador” do acesso a lingua (ndo mais de
detentor do saber), enquanto o aluno assume um papel ativo’ e colaborativo em seu
aprendizado (ndo mais passivo, inerte).

Vale observar que a AC nao possui uma tnica defini¢ao de seus pressupostos, além
de ter se desenvolvido de diferentes formas: (i) Abordagem Natural, (ii) Aprendizagem
Colaborativa de Linguas, (iii) Ensino Baseado em Contetidos e o (iv) Ensino Baseado
em Tarefas (RICHARDS e RODGERS, 2003). Na Itdlia em especifico, seus estudos
influenciaram o desenvolvimento da chamada Diditica Humanistico-Afetiva®. Tais
diferenciagdes se dao uma vez que, a bem da verdade,

A AC nio ¢, pois, uma bateria de técnicas ou um modelo de planejamento, mas
sim a adogdo de principios mais amplos como o foco no processo, nas maneiras
especificas de como se aprende e de como se ensina outra lingua (...) que nio pode
ser reducionisticamente interpretado. (ALMEIDA FILHO, 2007, p.82)

Facamos entao uma delimita¢io daquilo que entendemos por lingua. Dentro da
perspectiva da Andlise do Discurso (AD) de Maingueneau (2004) e a partir das
perspectivas de Bakhtin (2011), adotamos uma visao discursiva e interacionista da
linguagem.

4 "To provide opportunities for learners to practice preselected, communicative notions/functions through

meaning-focused activities, assuming that a preoccupation with form and function will ultimately lead to target
language mastery and that the learners can make use of both formal and functional repertoire to fulfill their
communicative needs outside the class. In this view, language development is more intencional” (traducdo
nossa)

Por simples adequacgéo ao espago, ndo incluiremos discussdes acerca da Autonomia. Para uma discussdo sobre
o tema, sugerimos os textos de Oxford (2003), Nicolaides (2008), Nicolaides e Tilio (2008)

Didattica Umanistico-Affettiva (traducdo nossa); Cf. Balboni (2002)
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Aqui, entendemos que toda a linguagem tem seus sentidos construidos na prépria
cena enunciativa (e no previamente) pelos seus participantes: o enunciador — aquele
que enuncia — e um seu ‘outro’, o coenunciador — aquele que estabelece uma agio
de didlogo com o enunciador. Para o ensino de linguas, isso se torna ainda mais
evidente, uma vez que a caracteristica dialégica da linguagem favorece a modificagio
do paradigma do “professor-transmissor” ¢ do “aluno-receptor” — na condicio de
coenunciador, o aluno também se caracteriza como um “segundo eu”, que enuncia
e constrdi os sentidos, ndo apenas os adotando e aceitando, mas interferindo neles.

Depreende-se desta concepgio de lingua entdo que o aluno nao ¢ um elemento
passivo do ensino, outrossim um cocriador de seu processo de aprendizagem e
significa¢do, j4 que “ndo ¢ o simples conhecimento da gramdtica e do léxico da
lingua que permitem interpretar adequadamente o enunciado” (MAINGUENEAU,
2004; p. 25).

Retomando o que jd foi dito sobre comunidade de interagio, vejamos novamente
uma contribui¢io de Maingueneau:

A atividade verbal ¢, na realidade, uma inter-atividade entre dois parceiros, cuja marca
nos enunciados encontra-se (...) na troca verbal. (...) Toda enuncia¢ao (...) é, de fato,
marcada por uma interatividade constitutiva (fala-se também de dialogismo). E uma
troca explicita ou implicita com outros enunciadores (2004, p. 53-54)

5. Conclusoes

No momento, este projeto estd ainda em fase de elaboragdo, o que nio nos
permite apontar com precisao resultados e encaminhamentos que ele possa assumir.
Temos, de forma ainda parcial, algumas analises, que nos levam a perceber que hd
uma série de incoeréncias tedrico-metodoldgicas que nos permitem afirmar que, de
fato, hd inconsisténcias em rela¢ao a adogao de pressupostos comunicativos e de uma
visao de abordagem.

Dessa maneira, ainda que, no momento, nio tenhamos resultados concretos para
serem apresentados — visto que a pesquisa estd em andamento — podemos j4 antever
alguns resultados, o que de certa forma foi também um dos elementos motivadores
para a realizagio da pesquisa. Esperamos em outro momento poder apresentar os
resultados da pesquisa e continuar a discussdo aqui iniciada.

Referéncias

ALMEIDA FILHO, José C. P. Dimensoes comunicativas no ensino de linguas. 6° edigao.
Campinas, SP: Pontes, 2010

________ . Lingiiistica Aplicada-ensino de lingua e comunicagdo. Campinas: Pontes e

Arte Lingua, 2005

215



Criacdo e critica de materiais didéticos de italiano

Jefferson Evaristo do Nascimento Silva

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 2011

BELLANOVA, B. La Didattica dell’italiano (nel quadro dell'educazione linguistica,
Finalitd, metodologie e tecniche didattiche). Modena, Centro Programmazione
Editoriale

BRAIT, Beth. Bakhtin, Dialogismo e construcio do sentido. Campinas, Sao Paulo:
Colegao repertérios. Editora da Unicamp, 1997

BREEN, M e CANDLIN, C. N.; The essencial of a communicative curriculum in
language teaching: applied linguistics V. 1 Ed. 2. — pdgs. 89 -112

CAON, Fabio e RUTKA, Sonia. La Lingua in gioco: attivita ludiche per I'insegnamento
dell’italiano L2. Perugia, Italia, 2004

DOLCI, Roberto; CELENTIN, Paola. La formazione di base del docente di italiano

per stranieri. Roma: Bonacci editore, 2000

FERNANDES, Jaci Correia. Miisica e ensino de Lingua Italiana: alternativa
metodolégica. Rio de Janeiro: UFR] / Faculdade de Letras, 2006

FERNANDEZ, Gretel E. Entre enfoques y métodos: algunas relaciones (in)coerentes
em la ensefianza de espafiol lengua extranjera. In: Cole¢do Explorando o Ensino; v. 16
— Espanhol. Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagio Bdsica, 2010.

KRASHEN, S. D. Second language acquisition and second language learning. New
York, Prentice Hall, 1981.

MAINGUENEAU, D. Andlise de Textos de Comunicacio. Trad. Cecilia P de Souza-
e-Silva e Décio Rocha. — 3 ° Ed. - Sao Paulo: Cortez, 2004.

________ . Novas tendéncias em Andlise do Discurso. Campinas, Sao Paulo: Pontes:

Editora da Universidade Estadual de Campinas, 3° edigao, 1997.

MARTINEZ, Pierre. Diditica de linguas estrangeiras. Sio Paulo: Pardbola editorial,
2009

OLIVEIRA, Luciano Amaral. O conceito de competéncia no ensino de linguas estrangeiras.
Revista Sitientibus, Feira de Santana, n.37, p.61-74, jul./dez. 2007

PAVAN, E. La cultura e la civilti italiane e il loro insegnamento in una prospettiva
interculturale; pdgs. 77 — 86; in: DOLCI, Roberto; CELENTIN, Paola. 2000

REVISTA de Italianistica da ABPI. v.1, n.1. Curitiba: Unigraf/UFPR, 2009
REVISTA de Italianistica da ABPI. v.2, n.1. Curitiba: Unigraf/UFPR, 2009
RICHARDS, Jack C. O ensino comunicativo de linguas. Sao Paulo: SBS Editora, 2006

216



Criacdo e critica de materiais didéticos de italiano

Jefferson Evaristo do Nascimento Silva

RICHARDS, Jack C.; RODGERS, Theodore S. Enfoques y métodos en la ensefianza
de idiomas. 2° edigdo Cambridge: Cambridge University Press, 2003.

SILVA, Solimar. Dindmicas e jogos para aulas de idiomas. Petrépolis, R]: Vozes, 2012

SCARPA, E. M.. Aquisi¢ao da linguagem. In: MUSSALIM, E. e BENTES, A. C.
Introducdo a Lingiifstica: dominios e fronteiras. Sao Paulo: Cortez, 2001.

SOUSA, Robson P. de; MOITA, Filomena da M. C da S. C.; CARVALHO, Ana
Beatriz Gomes (org). Tecnologias digitais na educagio. Campina Grande: EDUEPB,
2011.

TORRESAN, Paolo. Lutilizzo del video nella didattica dell’italiano LS; pdgs. 266 —
277; in: DOLCI, Roberto; CELENTIN, Paola. 2000

__________ . Tecnologie per lapprendimento dell’italiano. Disponivel em

http://venus.unive.it/filim/materiali/accesso_gratuito/Filim_tecnologie_teoria.pdf.
Acesso em Julho de 2012

TILIO, R. C. O livro diddtico de inglés em uma abordagem sécio-discursiva: culturas,
identidades e pds-modernidade. Tese de Doutorado apresentada ao programa de Pés-
Graduagao em Estudos da Linguagem. PUC-Rio, Rio de Janeiro, 2006

__________ O papel do livro diddtico no ensino de lingua estrangeira. Revista
Eletronica do Instituto de Humanidades, v. VII, p. 117-144, 2008

__________ . The role of coursebooks in language teaching. In: IARTEM BRASIL
2012 - International Association for Research on Textbooks and Educational Media,
2013, Curitiba. Desafios para a superagio das desigualdades sociais: o papel dos
manuais diddticos e das midias educativas. Curitiba: NPPD, UFPR, 2012. v. 1. p.
462-470

TORRESAN, Paolo. Lutilizzo del video nella didattica dell’italiano LS; pdgs. 266 —
277; in: DOLCI, Roberto; CELENTIN, Paola. 2000

__________ The theory of multiple intelligences and language teaching. Perugia,
Guerra Edizioni, 2010.

. Tecnologie per l'apprendimento dell’italiano. Disponivel em

http://venus.unive.it/filim/materiali/accesso_gratuito/Filim_tecnologie_teoria.pdf.
Acesso em Julho de 2012

VYGOTSKY, Lev. Pensamento ¢ Linguagem, SP: Martins Fontes, 1987

__________ Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem, SP: Icone/EDUSP,
1988 VILACA, Mdrcio Luiz Corréa. A Elaboragao de Materiais Diddticos de Linguas

217



Criacdo e critica de materiais didéticos de italiano

Jefferson Evaristo do Nascimento Silva

Estrangeiras: Autoria, Principios e Abordagens. Cadernos do CNLF (CiFEFil), v.
XVI, p. 51-60, 2012

VYGOTSKY, Lev. Materiais diddticos de lingua estrangeira: aspectos de andlise,
avaliacdo e adapta¢do. Revista Eletronica do Instituto de Humanidades, VIII, nimero
XXXII, jan-mar 2010

__________ . O material diddtico no ensino de lingua estrangeira: definigoes,
modalidades papéis. Revista Eletronica do Instituto de Humanidades, VIII, ndmero
XXX, jul-set 2009

__________ . Métodos de Ensino de Linguas Estrangeiras: fundamentos, criticas e
ecletismo. Revista Eletronica do Instituto de Humanidades, VIII, nimero XXVI,
jul-set 2008

WIDDOWSON, HENRY G. Teaching language as communication. Oxford University
Press. Oxford: 1979

218



