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A ldeologia e suas representacdes na perspectivaB@€D e da LSF: uma
analise do discurso do aluno enquanto sujeito cucular

Silvia Adélia Henrique Guimarad€s/ERJ)

RESUMO: Apesar dos muitos debates acerca do Clarimucacional nos ultimos anos (Arroyo, 2008) sador
relacdo teoria-pratica educacional, permanecemnsalgmbates: “Como aplicar teorias cristalizadasma u
publico tdo heterogéneo?” ou “Como alimentar o @iEs em uma pratica que foge ao controle, por ser
dindmica?”. De natureza exploratéria (Alvez-Mazzdi®99), este trabalho investiga como o discus@ldno
pode ser ferramenta de (re)encaminhamento das apée&sdolégicas do professor, a fim de evitar tal
discrepancia. Conduzida pelas postagens de memssatoblog que publica algumas atividades realizadas em
sala de aula, pesquisei 0 que as postagens suatizaou denunciavam - das teorias do curriculoatel o
corpuspelo Sistema de Avaliatividade, concentrando-meuiisistema da atitude, realizado semanticamente no
afeto, julgamento e apreciacdo (White, 2004). Galtados sugerem que o0 aluno enquanto sujeitocalaritem

voz: que resiste e que reproduz as relagdes de,puds que também se cala. Esse siléncio, demdogbela
auséncia de muitos alunos hiog, re-encaminhou o trabalho e, ap6s pesquisa deffaggréinalizou outras
representacdes ideoldgicas: o oprimido que ndo &essso a tecnologia e as formas de globalizagéao,
continuando, assim, excluido: o que me levou agreatial teérico da Analise Critica do Discurso dicurso
enquanto pratica social (Fairclough, 1997). Aléns dantribuicbes para a pratica pedagdgica intematie
contextualizada, fica um convite para outras pesgusobre o tema: o discurso do aluno como ferrtanpama
uma pratica educacional aplicavel, fomentando psaquue deem voz ao aluno da escola real (MoRi2a?2).

PALAVRAS-CHAVE: Cotidiano Escolar; Luta hegemoni@&CD; Sistema de Avaliatividade.

1) Introducéo

“Aguas profundas s&@o as palavras da boca do homemipeiro
transbordante é a fonte da sabedori@rovérbios de Saloméao, cap.
18. Vers.4, in Biblia Sagrada).

A lacuna existente nos estudos sobre a atuacagadespor da educacdo basica em
situacdes que fogem ao prescrito nas diversagage@eja nas grandes areas, como as ciéncias
sociais, seja nas areas especificas da praticat@godevaram-me a ouvir a voz do professor
gue atua com alunos de periferia, através das pegu‘Como aplicar teorias cristalizadas a
um publico tdo heterogéneo?” e “Como retroalimeatprescrito em uma pratica que foge ao
controle, por ser dindmica?”.

Tal trabalho, desenvolvido a partir de uma enttayiloto com professores de escolas
de periferia do municipio do Rio de Jan&iteve inicio no meu interesse pela educacdo em
situacOes de interacdo. Os resultados, de forna geresumida, apresentaram identidades
incorporadas (Hall, 2001) de professores que saigenima certa frustragdo por nao verem na
pratica aquilo a que haviam sido preparados enfauecao inicial e por ndo encontrarem

! Orientadora: Profa. Dra. Gisele de Carvalho.
2 Parte dele pode ser encontrada em: SIGNUM: Ektad., Londrina, n. 13/2, p. 275-294, dez. 2010a&mdo
VII Congresso Internacional da Abralin. Curitib&12. p. 4030-4044.
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apoio para redefinirem suas ac¢des ao longo decsugsras, vislumbrando poucas mudancas
positivas para o futuro educacional.

Ouvir a voz desses cinco professores chamou mitdmgd@o para o que teria a dizer
uma outra voz, a dos alunos. Isto porque o resuliad analises levou-me a pergunta: “como
os alunos, também sujeitos nessa dinamica e nesdeuto, se representam na dinamica
curricular?”. Foi a partir dai que vislumbrei, dmjeto da constru¢éo de umog com alunos
de periferia, a possibilidade de prestar atencaguacsuas vozes sinalizavam sobre o modelo
educacional do qual faziam parte. Procurei salmerampliacdo a pergunta anterior, como o
discurso do aluno pode ser ferramenta de (re)emtemento das acbes metodoldgicas do
professor.

Filiada a linha teorica da Analise Critica do Distu(ACD), que procura desvelar a
relacdo entre linguagem e sociedade, tenho utdizad referencial metodolégico da
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) nos traballpms mim desenvolvidos: por ter em
comum com a ACD a linguagem em uso e pela ferraandatandlise eficiente que tem
demonstrado ser. A partir dessa analise lingujgpicecuro observar a relacdo microssocial e
macrossocial no discurso dos participantes, indadss principalmente nas representacdes
ideoldgicas e na luta hegemonica.

Neste estudo, optei pela andlise linguistica airpdd Sistema de Avaliatividade,
surgido do aporte tedrico-metodologico da Lingaéstbistémico-Funcional. Isto porque me
propus a observar se o0s resultados, quando vigtlos gonceitos da ACD, levariam as
mesmas possibilidades interpretativas das angése=alizadas com os recortes dessa turma
pelo Sistema de Transitividade da metafuncao ideatda LSF.

O trabalho foi estruturado de forma a situar ooteiém uma discussdo teorica,
metodoldgica e pratica. Por isso, em primeiro mdmeimouxe uma discussao tedrica tanto
sobre o Sistema de Avaliatividade, quanto sobr€® & alguns conceitos educacionais. Em
seguida, contextualizei metodologicamente a peaqasa, finalmente, trazer os dados para
discusséo. Por ser um tipo de pesquisa que ndonstu por seu teor dinamico, finalizei
esta contribuicdo com algumas implicacbes e endamentos, tanto para a pratica
pedagogica quanto para futuras pesquisas, refavgar@istema de Avaliatividade como um
aporte teorico eficiente para exploracdo e intargsspara a aplicacao dos conceitos da ACD.

2) Aporte tedrico

2.1) A Linguistica Sistémico-Funcional

Para a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), darfiies de uma lingua tém direito a
escolhas, a partir de uma gama de opcdes dispsmiwenomento da comunicacio. E a partir
dessas escolhas, em detrimento de outras, qugrolicsidos sdo criados, cumprindo, assim,
um propdsito comunicativo. Conscientemente ou na, escolhas séo intencionais, e
“abertas a mudancas socialmente orientadas” (Linga@&tos, 2009, p. 38).

Essa gramética é sistémica porque define a linguagu principio organizacional, pela
representacao teorica das relagbes paradigmatisiatagmaticas; € funcional porque estuda
0 uso da lingua em situag@es sociais. Para a b8&,contetdo semidtico é léxico-gramatical
e semantico, permitindo que a linguagem se expd&a#anto, é a partir do uso da linguagem
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gue as pessoas dao sentido as suas experiénot@sagem com os outros, ligando, assim, a
linguagem e o0 mundo, tanto no nivel acima (em rdeehlguma teoria social geral ou teoria
do comportamento) quanto no nivel abaimo nivel dos elementos da Iéxico-gramatioap
podendo, portanto, tratar texto e contexto separadte (Meurer, 2004). Assim, duas
perguntas sao essenciais ao se analisar um textqup o texto tem o significado que tem; e
0 que o texto revela sobre o sistema de linguagequal € produzido.

Para a LSF, o sistema linguistico divide-se em dudsistemas: o semantico, o léxico-
gramatical e o fonologico. E no subsistesemantico que se organizam as trés metafuncdes
sugeridas por Halliday: a textuglue envolve o uso da linguagem para a organizagéaal;

a interpessoal, que possibilita interacdo entrngessoas em determinados papeis sociais e na
expressao de sentimentos, atitudes e julgamerdogeacional, cuja funcdo € representar a
organizacdo, compreensao e a expressao das persaped o falante tem do mundo. Esta
altima, que tem dado apoio tedrico-metodoldgic@@ddlises linguisticas dos meus estudos,
divide-se, no subsistemaléxico-gramatical, e em trés outros subsistemas: 0 sistdena
transitividade, o sistema tema-rema e o sistemaatio-modalidade (Ikeda e Vian Jr, 2006;
Taveira, 2009).

Assim, resumidamente, a metafungédeacional opera no sistema de transitividade e
nas relagbes Iéxico-semanticas, através dos poxcassaterigl mental e relacional. Os
materiais relacionam-se as acdes do falante no onwsthdo concretizados fisicamente. Os
mentais referem-se anundo interior do falante, representado simboliggmeor ele. Ja os
relacionais referem-se as entidades envolvidas mscumo. Contextualizo, teodrico-
metodologicamente, os trabalhos por mim realizagasa que o leitor do presente trabalho
perceba meu objetivo de verificaatravés de uma outra ferramenta de analise, como
emergem, a partir das escolhas linguisticas, reptagdes ideoldgicas e luta hegeménica no
discurso desses alunos.

2.2) A teoria da Avaliatividade

Sendo a lingua sistémica e funcional, o falante o@gdes também quando atribui
avaliacdes aos diversos aspectos das suas expesiéoencas e relacoes. Martin e White
categorizaram as ocorréncias dessas avaliacoebekstendo o Sistema de Avaliatividade
(White, 2004).

A teoria da Avaliatividade surgiu a partir de pasgs realizadas no campo da
linguistica educacional, na Australia, no final do®s 1980, com trabalhos de letramento
envolvendo géneros. Nesses programas, pensaraétisieas que analisassem de forma
sistematica a avaliacdo e a perspectiva, e comas eperavam em textos, foss@mcos mas
completos, ou em grupos de textos. Assim, 0s sentos e as posicoes desses
falantes/produtores individuais foram vistos “comeios que permitem que os individuos
adotem posi¢Oes de valor determinadas socialmerassim se filiem, ou se distanciem, das
cor7r31unidades de interesse associadas ao contextonm@mional em questdo.” (ibidem, p.
177)

® Sugiro a leitura completa do artigo, para os Hetatlo desenvolvimento histérico da teoria.
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Do original appraisal este termo foi traduzido pareoria da valoracdd Utilizo aqui,
entretantoteoria da avaliatividad® por concordar com os argumentos de Vian Jr (2009,
102). Segundo o autor,

Quanto a valoracdo, tem, primariamente, o sentieéo ‘atribuir valor a
algo’, o que reduz significativamente o escopo ktdwo na avaliagdo, uma
vez que, juntamente ao valor, agregam-se crengagg@es, afeto, relacoes
sociais e tantos outros aspectos; e ainda pelo tEpno subsistema de
apreciacdo, haver o termo inglés valuation, que, daterminados casos,
também poderia ser traduzido por valoracao.

O Sistema de Avaliatividade divide-se em trés canple interacdo: Atitude,
Engajamento e Gradacdo. Atitude relaciona-se @ansemios: como algo toca alguém. Aqui,
incluem-se reagbes emocionais, julgamentos sols®ps ou comportamentos e apreciacao
de coisas. Engajamento trata a fonte das atitumeso as vozes interagem em torno das
opinides do discurso. Gradacao refere-se a atemuagdampliacdo de sentimentos e
categorias (Almeida, 2010, p. 39).

Aqui, concentrei-me no campo Atitude, a fim de ob@enos comentarios dos alunos
como as atividades os tocavam e que atitudes osioseBnham em relagéo a elas: se de
afeto, de julgamento ou de apreciacdo. O afetoreefe aos elementos atitudinais
relacionados a emocédo. O julgamento produz siguifis que remetem a aceitabilidade social
do comportamento humano, sendo feito a partir dema® sociais previamente estabelecidas
e compartilhadas. A apreciaca@ssocia-se a significados de avaliagbes de fen@neno
semidticos e naturais. Tem a ver com qualidadesiess a partir de referéncias a seu valor
em um campo especifico. Esses sistemas podemisatoat de forma explicita — claramente
revelados no texte ou de forma implicita, que causam mais dificuldaadi analise do texto,
pelo teor subjetivo que pode despertar.

e Afeto: o afeto classifica-se a partir da respossaia perguntas: os sentimentos 1) séo
construidos pela cultura popular como positivosi@egativos? 2) sao representados atraves de
manifestacfes externas ou como experiéncia inteB)ja®lacionam-se a algum estimulo
emocional especifico ou como estado de espiritalger) sédo classificados em escala de
baixa, média ou alta intensidade? 5) envolvem @&enou reacdo? 6) as emocdes estdo
reunidas em qual dos trés grandes grupos ligadufelcidade, in/seguranca e in/satisfacao?
(White, 2004, p. 186)

AFETO ) 0

Direto Felicidade (3) eu ri muiito nesta aula . eu gosteei | Estou triste,
Seguranga (14) “Concordo com vocé” Estou ansiosa
Satisfacéo (5) “adoro as coisas que a senhora fala’l Fiquei entediada

Implicito (23) “parabééns” Nao faca raiva!

Figura 1: Quadro-sintese com exemplos de &feto

* Termo aprovado pelo grupo de discusséfemportugues@egroups.coem outubro de 2004.
® Mantenho, entretanto, o termo “valoracdo” quantilizado pelos autores das citagdes por mim utléza

® Para os exemplos que ndo apareceronpus utilizei exemplos criados (White, 2004, p. 187)
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e Julgamento: Os falantes constroem suas posicOeselagéio ao comportamento
humano, seja na aprovacdo ou reprovacdo desse dampato, a partir das referéncias
socialmente aceitas e difundidas. Assim, no campoAdtude, os julgamentos foram
sistematicamente divididos em dois grupos: estiaw@al e sancasocial. O primeiro envolve
avaliacdes que podem elevar ou rebaixar o indivigduestima da comunidade, “vistos como
disfuncionais ou inapropriados, ou algo que develsgencorajado” (ibidem, p.188), mas néo
chegando a ser legal ou moralmente implicado. Agi,exemplo, as redes sociais do dia a
dia, como relacbes familiares e de amizadasformadas. O segundo grupo inclui regras e
regulamentos explicitados pela cultura. Assim, jtdgamentos de sancéo social envolvem
questbes de legalidade e moralidade” (ibidem), @eristas, quando sobrepujadas, como
crime ou pecado, dependendo da perspectiva.

Os julgamentos de estima social se dividem emdélhormalidade (quéo usual ou
estranho alguém é); (2) de capacidade (quao capasetalguém); (3) de tenacidade (quéao
determinado ele é). Ja os julgamentos de sancéda selacionam-se a (1) veracidade (quao
sincero alguém €é) e a (2) propriedade (quéo éfieade O quadro abaixo apresenta uma
sintese deste sistema, com a maioria dos exempleatados, ja que mmrpusapareceram
apenas capacidade (+) e propriedade (-)

JULGAMENTO +) )
Estima |Normalidade (costume) Essa professora é elegante sa fEsfessora é estranha
Social
Capacidade (competéncia}5) vocé explicamuito bem | Eles sdo desajeitados com as
tarefas
Tenacidade (resolucao) A turma é bastante confi@elalunos estavam dispersos
Sancdo | Veracidade (verdade) Os alunos foram verdadeldos dos grupos foi desonesto
Social
Propriedade (ética) Todos respeitaram os pra@®) Se todos pensassem assim
seria muito bom
APRECIACAO (+) )
Reacdo Impacto (10) Essa entrevista foi a que tod&ste trabalho foi cansativo
mundo gostou
Qualidade | (7) Foi bacana as intrevistas O anuncio ficou feio
Composicao Equilibrio | (15) ficou 6tima essa redacao As linhas ficaram tortas
Complexida| Essa matéria ficou clara (28) Achei esse muito dificjl
de
Valorizacao (28) é dificil mas também é bom que
assim aprende mais.”

Figura 2: quadro-sintese com exemplos de julgamento

e Apreciacdo avalia produtos, sejam do trabalho humano, denfien®s naturais ou
de estados de coisas. Neste subsistema “Os sujemoznos também podem ser ‘apreciados’
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ao invés de ‘julgados’, mas somente naqueles camoguais suas qualidades estéticas estao
sendo discutidas, e ndo a aceitabilidade sociaéds comportamentos” (idem, 191).

Este subsistema é subdividido em 1) reacdo (confalamte reage as coisas); 2)
composicao (qual o grau de equilibrio e complexéddd coisa) e 3) valorizacgcomo séo
essas coisasauténticaseficazes significativas..). A reacdo ainda pode ser subdividida em
reacao de impactfcomo isso mexeu comigpe reacdo de qualidadeu gostei diss?). A
composicao pode ser subdividida em equiliigeo parece bem elabor&l@ complexidade
(isso foi dificil entender/faz&). Ja a valorizacdo tenta responder a pergunta Viak a
pen&” (White, 2004 p. 191). O quadro abaixo sintetiza esses conceitos e osaaptim
exemplos em sua maioriaretirados docorpus sendo criados exemplos para impaGdo
qualidadg-) e equilibrio(-); e para complexidade).

2.3) A Analise Critica do Discurso (ACD)

Em linhas gerais, a Analise Critica do Discurso [QA@ntende o discurso como uma forma de
pratica social, valorizando a palavra enquanto ,agd@@o0 apenas como uma forma de representacdo
do mundo. Nessa perspectiva, ao falar ou escrevedividuofaz algo,age no mundo e/ou sobre o
mundo, existindo, assim, umalagdo interna e dialética entre linguagem e dadie(Fairclough,
2001).

Para sistematizar essa relacdo, Fairclough (ibidggmdpds uma concepcao
tridimensional do discurso, defendendo que todmteveliscursivo pode ser considerado
simultaneamente um texto (aborda aspectos linga&ti uma praticaliscursiva (trata a
producéo, distribuicdo e consumo dos textos; censids aspectos sécio-institucionais da
leitura/interpretacdo dos textos) e uma pratscrial (abarca orientagdes econdmicas,
politicas, culturais, ideoldgicas; trata do que sageitos fazem efetivamente). As trés
dimensdes sistematizadas por Fairclough s&o soeiaiportanto, assim como para a
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), é de essdnainportancia a explicitagdo dos
ambientes particulares em que os textos foram pidds (Meurer, 2004; Lima & Santos,
2009).

Sem minimizar a importancia das duas primeiragcleaigh tem se dedicado a ultima
dimensdo por entender que as praticas discursevaigjanto materializacdo de ideologias,
“contribuem para manter ou reestruturar as relagégsoder” (Fairclough, 2001, p. 121).

Fairclough define hegemonia como “lideranca taniango dominacdo nos dominios
econdmico, politico, cultural e ideoldgico de unogiedade” (ibidem, p. 122), em que uma
das classes, economicamente definida como fundamastdemais, exerce poder sobre a
sociedade comom todo. Tal relagdo assimétrica de poder, entiegtérexercida em aliancas,
e nao pela imposicdo. Dai a importancia das cag@sudiscursivas, ditas e reproduzidas,
materializando como naturais certos conceitos,ca®m®e valores como bons e importantes
para toda a sociedade — que aceita e segue.

Contudo, para Fairclough, é mais produtivo falahégemonia se for de forma a pensar
na resisténcia a certas formas de manifestacadodker.pNessa perspectiva, os focos de luta
estdo “sobre os pontos de maior instabilidade efdisses e blocos para construir, manter ou
romper aliancas e relagcdes de dominacao/subordinagée assume formas econdmicas,
politicas e ideoldgicas” (ibidem). E, pois, pelopmalcance da hegemonia, que a luta
hegemonica pode se dar também de maneira amplesidsicbes da sociedade civil: no
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setor da educacédo, nas familias, nos sindicatogjuas materializam desigualdade entre
diferentes niveis e dominios.

Assim, o grande desafio da ACD é desnaturalizatissursos amplamente difundidos
na sociedade, de forma que a criticidade promossipdidade de encontrar os pontos de
instabilidade, rompendo as relacfes de poder padalscidas, ja que € pela naturalizacao
dos discursos, e pelo consenso, que as relacOeséagss de poder sdo estabelecidas e
consolidadas, perpetuando a hegemonia.

Essa resisténcia, contudo, precisa ser pensadadosamente, pois

Mesmo quando nossa pratica pode ser interpretadaocde resisténcia,
contribuindo para a mudanca ideoldgica, ndo estamesessariamente
conscientes dos detalhes de sua significacdo ide@l0Essa € uma razéo
para se defender uma modalidade de educacao litigauigue enfatize a
consciéncia critica dos processos ideologicos rerufiso, para que as
pessoas possam tornar-se mais conscientes de $paigpratica e mais

criticas do discurso investidos ideologicamente we ¢gado submetidas
(ibidem, p. 120)

Aqui, portanto, cabem as praticas docentes comsilpliidades para a desnaturalizacao
de certas crengas manifestadas discursivamenteeSee sentido que, a partir do resultado
de uma pesquisa etnografica, em que acompanhoyrafessora em acédo pedagdgica, Papa
(2008) reforcou que “a pratica educativa criticaeldlia conectar os trabalhos de sala de aula
com o contexto social mais amplo. Temas com enfogseproblemas sociais da escola e da
comunidade, por exemplo” (ibider2008, p. 33).

Aplicando tais conceitos ao contexto deste trahafledendo que quando um aluno
representa discursivamente o impacto das atividae@agogicas sobre si, pode estar agindo
no sentido de sinalizar aos outros agentes eduwsjcsejam professores ou representantes
administrativos, a eficacia de determinada atuagdoecessidade do redirecionamento de
certas estratégias; ou, mais, que certas crengasat@edagogicas ja foram ultrapassadas na
pratica, continuando, contudo, cristalizadas apeaonadiscurso, ainda que ele ndo saiba quéo
ideoldgico seja seu discurso. E com este aportdysive, que consigo associar as teorias
linguisticas da Teoria da Avaliatividade aos cotoseturriculares: pela relacdo entre questfes
micro e macro, possivel para a ACD.

2.4) Teorias Curriculares

Os curriculos ndo sdo documentos prontos e acaljgdodeterminam as acdes praticas
de uma determinada unidade escolar. Sendo a esowasoma de culturas, politicas e
sociedades especificas, abarcam também questfesssoiciais do seu entorno. Por isso
valor paramétrico dos documentos que regem a e@locag Brasil. E por isso eles séo
passiveis de aplicabilidades diferenciadas naeege culturas especificas das diversas
realidades brasileiras

" Cite-se, por exemplo, 0 Artigo 26 da LDB 9394/8Bs curriculos do ensino fundamental e médio detesm
uma base nacional comum, a ser complementada, darstsiema de ensino e estabelecimento escolanpor
parte diversificada, exigida pelas caracteristieg®nais e locais da sociedade, da cultura, daoecia e da
clientela”.
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Essas questbes micro, abarcadas na Lei de Disetizgases da Educacao Brasileira
(LDB), de 1996, revelam-se filosoficamente satégfias. Politicamente, contudo, exatamente
pelas possibilidades emergentes das diferencag\s@de algumas criticas (Saviani, 1997).
Olhar a LDB e os demais documentos que regem aagdodrasileira pela 6tica material do
documento restringe a pratica educacional e apasis alunos. Isso porque seréo vistos pelo
prisma do aluno idealizado, o do papel. E os alwwa praticas, realidades e culturas
especificas?

Os grupos minoritarios, por exemplo, sdo sempeeloft nos documentos oficiais, mas
pouco representados nas midias. Eles raraments fpade do nosso contexto especifico,
tornando-se, assim, terreno desconhecido, abarepeémas nos grupos especializados,
interessados por eles e, portanto, em trabalhasieethdos e pouco divulgados.

Aqui entra a importancia de se olhar as questdascaetnais pelas lentes
macrossociais de uma formacdo cunhada na realdmdeundo contemporaneo (Shiroma,
2007; Frigotto, 2008). Essa escola, ao mesmo taqupaonstituida de valores especificos,
esta inserida em um contexto macrossodissa forma, mais do que apenas local, os
curriculos expressam o equilibrio dos interessésgas que atuam no entorno do sistema
educacional e sdo determinados a partir de vadm@ais e historicos (Sacristan, 1998).

Portanto, os curriculos ndo contém apenas 0s dostexcro especificos, mas todos os
desafios de um novo mundo: o da pdés-modernidaden €le, a globalizacdo, as novas
tecnologias, a ressignificacdo do trabalho, as aémanacdes identitarias desse “cidadéo do
mundo”.

Por outro lado, formar um sujeito capaz de se ategunovas posi¢cdes no mundo,
também molda suas posi¢cdes na propria escola:eelessita, dentro mesmo da escola, de
interagir com atividades e com profissionais quesgmlitem a promoc¢do de saberes de
mundo, e ndo mais dos conteudos especificos e com@atalizados; que o ajudem a olhar
para o0 outro e para as necessidades do planet@p enais apenas para 0 seu bem estar
individual; a compreender os fundamentos cientfieo tecnoldgicos, e ndo mais sé 0s
processos de repeticdo e de reproducdo. O alummwio milénio torna-se, entdo, agente, ja
desde sua formacgéo. E como fazer isso com os gaexphsdos?

Assim, mais do que trabalhar a relacdo teoriaf@at grande desafio da educacdo,
marcado no curriculo, € relacionar a teoria comagigada vida real O que sinaliza uma
trajetéria tedrica mais incipiente para os eduasglonma escola que forme para o contexto
que a insere; em um contexto especifico de aluadsnas que partilham apenas em parte dos
beneficios dessa globalizacdo (que neste caso tmoersdo tém recursos financeiros e
materiais para aplicar tais novos conhecimentas)mundo globalizado, capitalista — e em
crise (Kuenzer, 2008, p. 60) e com profissionais g&o estdo inseridos nessa realidade. A
pesquisadora diz que

E preciso observar, contudo, que esta identidade é&m “estado”, algo
ja dado, mas um processo, em que continuamentelidade objetiva tem
gue ser transformada em leis do pensamento, oy egjaconhecimento. E
isto se da através do método, que se desencageigiindas finalidades da
producdo do conhecimento; se estas finalidadese¥stin definidas a partir
da intencado de transformar a realidade, de enfreaquestbes concretas
da educacdo dos trabalhadores, entdo, é preciso g@ueonhecimento
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produzido tome por base o conhecimento da realidgde se quer
transformar.

Aqui, comento dois ponto®rimeirq as “finalidades” da producdo do conhecimento: a
formacao identitaria dos profissionais da educab@&o como as representacdes ideoldgicas
marcadas em seus discursos e acdo sao fatoregantpernessa pratica (a quem serve este
professor, a reproducdo ou a transformacdo?). 8egwonhecer o contexto especifico em
que se esta atuando.

Adequar nossa prética ao contexto especifico decaty entendendo o curriculo, bem
como suas diretrizes, bases e parametros comoiosugille norteiam, ndo que engessam
nossa pratica, faz com que entendamos como fertaraerolada os sujeitos incluidos nessa
pratica: colegas de trabalho, comunidade eseabdaralunos. Olhando por esse prisma, a acao
do aluno pode ser de co-construcdo do curricumlaando acabado, podendo, portando, ser
uma ferramenta para que nossas acdes pedagogieatireeionem, ainda que num primeiro
momento de forma incipiente, ainda que especiak@dugivamente para eles em suas
realidades particulares.

Pensar assim parece colocar o aluno no papel debzonte para o processo de ensino-
aprendizagem de natureza critica; faz do alunoweits agente sobre esse mundo: seja para
reproduzi-lo; seja para aumentar as diferencas; [s@a denunciar sua exclusao; seja para
transformar suas acfOes. Nesta pesquisa, possil@btaaluno co-construir agueles saberes,
permitiu ver, a partir de seus discursos, comotssou suas agoes.

3) Metodologia e Contextualizacao

Este estudo de caso (Alves-Mazzotti, 1999) é radaltde uma série de atividades
realizadas em aulas de lingua materna, em umaaesuolicipal da Zona Norte do Rio de
Janeiro, com alunos em situacdo de desvantagemadmnomica. No inicio do ano letivo,
em que os professores, em parceria com a Coordedac@olégio, sugeriram projetos para
desenvolver com os alunos, propushbofy da 1701”. O objetivo central do trabalho era
desenvolver atividades significativas com os aluaogartir dos conteidos propostos para o
sétimo ano do ensino fundamental, direcionariaudgsaem torno de grupos de interesses.
Assim, foram distribuidos temas gerais: naturegpore, informatica, desenho e escrita e 0s
alunos se inscreviam nesses grupos.

A cada semana, de acordo com o tema desenvolvidalageu lancava um desafio aos
alunos. Assim, ao trabalhar linguagem verbal evdbal, solicitei que o grupo de desenho
transformasse em imagens os textos lidos, sé [tarauen exemplo. Para a culminancia do
Projeto, alguns trabalhos foram selecionadesstados noblog criado pelo grupo da
informatica eapresentados a outras turmas na sala de infornttiCaolégio, 0 que marcou o
inicio da divulgacéo e utilizacao tog.

Com a estreia dblog, os alunos que 0 acessavam comegaram a postantéoioe as
atividades publicadas. Esspssts repletos de avaliacdo, motivaram-me a uma anédlise
corpus pelo Sistema de Avaliatividade. Perguntei, entdmmo a Avaliatividade poderia
apontar nos recortes discursivos representacOédedngias e de poder; e se as respostas
encontradas confirmariam, negariam ou ampliarianffaasncontradas por mim a partir do
Sistemade Transitividade da metafuncéo ideacional da LSF.
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O siléncio — que nomeapagamentalas vozes - demonstrado pela auséncia de muitos
alunos noblog, re-encaminhou o trabalho, ja quiirante as aulas, os alunos participavam
com entusiasmo das atividades, mas pouquissimes dmitavam dlog. Nesse momento,
utilizei um questionario demogréfico que reveloe qurealidade econdémica dos adolescentes
estava interferindo no referido projeto.

A realidade financeira dos alunos dessa escol& dortha geral, precaria: seus pais
recebem baixos salarios, contando, muitas vezes, tabalhos informais no CEASAvu,
ainda, com as sobras dos alimentos de |a; muitles d®ntam apenas com o auxilio do
programa bolsa-familia, oferecido pelo Governo Fadado tém acesso a formas de cultura
privilegiadas, como teatros, centros culturais @ atesmo cinemas. O que lhes
impossibilitava também, muitas vezes, ter computadicesso a internet.

Ao todo, foram analisados vinte e oito comentéaiverca de cinco atividades realizadas
pelos alunos em sala. O critério de selecao desladies foi 0 maior numero de comentarios
avaliativos por atividade. Assim, foram excluiderca de dezessete comentarios deste
COrpus.

Na sessao andlise e discussao dos dados, opteiep@ferir aos comentarios referentes
a minha pratica ou a minha pessoa em terceira geasbm de me distanciar, ainda que
apenas textualmente, de uma analise contaminadairdea visdo sobre as atividades. Isto
porque em uma pesquisa etnografica, torna-se dificil dsganciamento (Denzin & Lincoln,
2006).

O corpus completo, que consta do anexo, refere-se as gseguatividades: a) um
desenho que recontava o conto Chapeuzinho Vermetimentérios de (1) a (6); b) uma
entrevista realizada com o diretor da unidade ascobmentarios de (7) a (11); c) leitura
critica de uma charge: de (12) a (14); d) uma préduextual sobre a violéncia: de (15) a
(20); e) uma entrevista realizada com um alunoréisga aluno este avaliado negativamente
antes de comecar a praticar esportes: de (21))ge(B7um texto sobre a naturezmalisado a
partir de modos verbais (28).

4) Andlise e discusséo dos dados

Como uma forma de organizacao textual, os comestforam analisados a partir dos
subsistemas Afeto, Apreciacdo e Julgamento. Temdoista que um mesmo comentario
avaliasse por um ou mais subsistemas, alguns escapareceram mais de uma vez.

4.1) Como as atividades tocaram os alunos?

O recorte discursivo (3) “foi maneiro rs ! vimbés versdes da histéria : Chapeuzinho
Vermelho . uma em forma de cancado *-* eu ri muiigsta aula eu gosteei” (grifos meus),
em que a aluna cita as aulas realizadas a pauirtrda versbes do tradicional conto
Chapeuzinho Vermelhteu gostei” sugere um afeto positivo em relagda@senvolvimento
da aula. Ao avaliar, esta aluna parece transféio alireto adindmica de interacaentre o

8 Centrais de Abastecimento do Estado do Rio de daBék o qual atua em nivel de atacado, de produgéo
varejo e com programas sociais
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grupo e a professora, o que € observado tambérasgathas lexicais “vimos” (no plural) e
“ri muito nessa aula” (referindo-se ao encontrdatma geral):

Os outros comentarios também parecem revelar péstibivo em relacédo as producdes
dos colegas e a atuacao da professora, como €etRggbéns Lud. E parabéns aprof” e (23)
“parabééns continue assim”. Tais recortes podempstas para entender que quando
envolvidos emocionalment®m pessoa®s alunos tentem a responder mais positivamente as
atividades, como nos recortes seguintes com gmiss: (5) “adoro as coisas que a senhora
fala’; (14) “Concordo_com vocé”(22) “TOMARA Q VC SEJAUM GRANDE LUTADOR”
e (25) “Kii vc ganhamuitas medalhas”

Em alguns recortes emergem também avaliagdes itaplicomo em (16) e em (21),
que apesar de nao dizerem claramente, a felicitpg@iece conseqiéncia de ter tocado
afetivamente os comentaristas: (16) “Parabéns Abingaficou Otima essa redacdo” e (21)
“Parabéns Diogo , sucesso para vocé !”

Das doze avaliagbes que transmitem afeto, todas séla positivas, sugerindo que
quando o aluno € inserido em uratividade significativa seja pela valorizacdo de suas
potencialidades, seja pela possibilidade de cog@trgonjunta de conhecimento, na relagéo
com seus pares e/ou na dindmica da atividade eb@ absitivo. Assim, nas aulas interativas,
gue valorizam os alunos enquanswijeitos construtores do conhecimentoomo na
participacdo ativa dos alunos nas aulas de lingnaggbal e ndo verbal, na entrevista que
realizaram, ou ainda na possibilidade de verenodygéo bem sucedida de um de seus pares,
como no caso da redacédo do colega), prevalecezim (af).

Afeto (+) O]
12 12 0

TOTAL 12

Quadro 1) Resumo do subsistema afeto nas avaliagbes

4.2) Como os alunos julgaram os comportamentosethedns nas atividades?

Poucos foram os comentarios que desvelaram julgan{goatro), se considerado o
namero total de postagens (vinte e oito). Desseis pilgaram a sociedade e dois, a
professora.

Para os autores dos comentarios, a professora, uam igeias de atividades e
explicacbes que parecem fugir ao padrao tradici@npilgada como “capaz”, como apontam
os recortes (20) “achei 6timo a ideia das redacéds) “vocé explicamuito bem”.

Quando julgam as acdes da professora em atividateggradoras e reflexivas, com
estima social positiva, sugerem valor mais soaabde legal a esse tipo de constru¢ao do
saber. Parece que optar por realiza-las assim, gosdivamente os alunos, fazendo-lhes
colocar a professora em estima social positiva.

Aponto, contudo, que esses tipos de atividadesdfiatioras e reflexivas) constam da

Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, sendo, portdag@almente amparadas, e, portanto, de
cunho inclusive sancional para os servidores. Ex@sngisso sdo o Artigo 3, que vismtre
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outros principios, “valorizacado da experiéncia &escolar” (inciso X) e “vinculagcédo entre a
educacéo escolar, o trabalho e as praticas sdciaisiso Xl) e o Artigo 27, que diz que “0s
conteudos curriculares da educacdo basica obsenvarida, as seguintes diretrizes: | - a
difusdo de valores fundamentais ao interesse s@waldireitos e deveres dos cidadaos, de
respeito ao bem comum e a ordem democratica{s90. parece desvelar que para os alunos,
mais do que as bases legais, as relagbes com rdaagem fundamentam-se nas bases
relacionais que promovam saber.

Os recortes discursivos (18) “Se cada pessoa mpato menos um pouquinho sobre
a violéncia e os males que ela causa (ainda q@e ssejprincadeira)” e (20) “Se todos
pensassem assim seria muito bom” sdo produtos mhentarios sobre uma redacdo que
critica a atitude das pessoas violeht&es sugerem falta de ética na atitude dessa®aes
(representadas, no contexto, pelos policiais omjsgelas escolas que néo preparam
adequadamente, pela sociedade “ma”). Assim sesdgrupos representativos (seja a escola,
a sociedade ou o0 mundo) séo julgados negativamente.

Tal efeito pode ser pista, inclusive, para a réssa que tém a propostas e provas
“prontas” que lhes sdo enviadas, as quais nem serapebem sua ades&do, como as provas e
projetos dos 6rgaos superiores, por exemplo.

A andlise desses julgamentos possibilita a inttapé® de que a motivacdo do aluno
esta na aprendizagem contextualizada ao seu tipealielade, integrada e significativa —
vista nos comentérios que estimam a acdo da poréesssancionam a agdo das pessoas sem
reflexibilidade. O valor de resisténcia no disculsgses alunos parece residir, aqui, na critica
a populacdo de forma geral que ndo assume um pépelcontra as causas das diversas
violéncias citadas no texto, desvelando uma lutgeiménica contra o poder do senso comum
(Fairclough, 1997; 2001).

Veja a presenca do julgamento nos comentarios tidaum quadro abaixo:

Julgamento (+) )
Estima social Capacidade 2
Tenacidade
normalidade
Sancdao social Propriedade 2
Veracidade
TOTAL 4

Quadro 2: Resumo do Subsistema Julgamento

? Anélise detalhada desta redacdo encontra-se nas @ma&° Coloquio de Semidtica da UERJ, ano 2010,
intitulado “As escolhas semio6ticas no funcionalistiadinguagem humana: Um pouco sobre luta hegemdmic
discurso do aluno da periferia.”
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4.3) Como os alunos apreciaram os trabalhos realizgor seus pares? O subsistema
apreciacao

Esta categoria concentra-se na andlise das praglugeanas. Aqui, ha uma
preocupacdo estética, avaliando-se, portanto, maforcomposicdo, aparéncia...Sendo o
subsistema de maior incidéncia nos comentariosldo®s, optei por mostrar primeiramente
0 quadro geral para, em seguida, proceder a analise

APRECIACAO +) ®)
Reacaq9) Impacto
Qualidade 4
Composicad7) Equilibrio 6
Complexidade 1
Valorizacao(5) 5
TOTAL 21

Quadro 3: Resumo do subsistema nas apreciacdeval@coes

Os comentarios abaixo revelam a reacdo que osllicabaausaram nos alunos. Pela
Avaliatividade, a reacdo pode ser de impacto (sdoca?) e de qualidade (eu gostei disso?).
Vejamos:

Tanto asaulas que se transformavam em conhecimeatsavam-lhes impacto, como
em (3) “foi maneiro rs!” e em (13) “No dia destalaadoi legal”, quantoas atividades
produtivas,que permitiam que eles trabalhassem de forma ani@ncomo em (24) “Adorei
quando fizemos esta entrevista’. A realizacdo deeesta, representacdo de uma segunda
etapa das perguntas formuladas por um dos grugnobém foi avaliada nos posts, como em
(10) “Essa entrevista foi a que todo mundo gostwem (11) “Adorei essa entrevista”. Estes
comentarios sugerem, entdo, quéas que consideram o aluno um agente na promocao do
saber tocam os alunos.

Outra avaliacdo possivel, nesse sistema de apdieciaefere-se a qualidade da
coisa/objeto avaliado. Assim, os comentarios reaglaavaliacdo dos trabalhos dos pares
através da qualidade (+), como em (20) “Gostei ondd redagdo”, em (8) “Foi bacana as
intrevistas ,” em (10) Foi interessante e em (2¥Jdrei esta entrevista”. Através da reacao
gualidade, foram avaliados os trabalhos dos sews.pBor outro lado, esta talvez seja uma
pista para a relacdo dos alunos com os represestantpoderados: nenhum comentario se
referiu, por exemplo, a algo produzido pela prafessou ao diretor da unidade escolar
entrevistado.

Houve apenas uma apreciacdo negativecorpus em andlise, em (29) “Achei esse
muito dificil”, e esta se referia a uma produc&dual a partir de modos verbais, que lancei
como desafio. Ja a composi¢do equilibrio recebaliagdes positivas. Essas apreciacdes
também se referem ao produto dos trabalhos dos,psugerindo tanto uma consciéncia
critica e conteudista das propostas feitas emdsmlaula: (28) “ficou bem legal mas nem
queria fazer” (16) “Fiko frenetiko” (17) “ficou dtia essa redacdo” (18) “Muito bom este
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texto!”, como de conhecimento enciclopédico:(18vé tracos de Humgar.(10) “perguntas
criativas.xD ..” (grifos meus)

A valorizacdo, que responde a pergunta “Isso valepena?”, apareceu em cinco
comentéarios. Os produtos desses comentarios faaanefa passadgara eles, como em
(29) “e dificil mas também & bom que assim aprendes.” e em (10) “Bom isso foi uma
Otima forma de aproximacao de alunos com o difetas. conversas que a professora tinha
com elescom em (3) “ajudando a gente a ser alguém na.lVideos contetdos trabalhados
com esses alunospmo em (20) “nossoportugués vai ficando cadanvethor” e em (13) “é
sempre bom aprender :)”. Essas apreciacfes, vel{gala a importancia social do produto
analisado, sugerem um valor também social paralas gue tenham propostas de interacao
entre os alunos e o saber, incitando-0s a umaipagéo ativa.

4.4) O que o siléncio pode dizer

Chamei de siléncio a algo mais do que o ndo vedralChamou-me a atencdo uma
turma com quarenta e sete alunos inscritos, que ataantes durante as aulas e que diziam
gostar de internet, mas ndo aderiranbkg que era construcdo de sua propria turma, ndo o
tendo como seu.

Perguntei-me o que aquela auséncidlog, que chamei de siléncio, poderia revelar.
A pesquisa demografica que realizei nesta segutaga eevelou que dos 47 alunos, 21 néo
tinham computador em casa. Desses, 12 acessavateraet através de banda larga e 9
tinham acesso discado. Assim, a proposta de rekciatividades de sala de aula as suas
realidades extraclasse (como correcdo on-line deciexos e provas, em interagcdo virtual)
nao poderia ser desenvolvida — 0 que é inclusigpgsto nos manuais.

Além d esta auséncia das atividades, o silénciogem@ssentacdes de suas necessidades
também foi um dado encontrado. No contexto em saadio realizar certas atividades com os
grupos, problematizava as situa¢des encontradatexios, recontextualizando-os a realidade
daqueles alunos. Das discussdes, pedia que elesissegn 0 que poderia ser feito que
pudesse mudar certos pontos que eles reclamavasualgealidade, e como poderiam
desenvolver estratégias para isso. E rediscutiamassunto no nivel do realizavel.

Exemplo disso foi a discussao sobre o que eles mandaa escola. Apesar do apoio da
direcdo e da coordenacédo a todos os projetos dogepelos professores, nem sempre a
realidade material da unidade escolar era favorfedte caso, a mesma dispunha apenas de
vinte computadores — para todas as turmgse contavam com uma conexao muito lenta. O
gue era percebido pelos alunos.

Em um dos debates, reclamaram dessa dificuldadeingpessibilitava o acesso da
turma aoblog. Desdobrando o tema, a segunda queixa foi a ihdatle de falar com o
diretor'®. Sugeri que eles criassem formas alternativas gae suas sugestdes chegarem a
esses responsaveis: uns citaram caixinha de segestiutros, recados através dos
professores; outros, ainda, sugeriram que oS m@u@EEes de turma levassem o0s
guestionamentos da turma. Apesar dessas sugessdakjnos ndo se mobilizaram, mesmo
com 0 meu apoio, dicas e insisténcias, para fazehegar ao diretor sua reivindicacao sobre
a baixa velocidade da rede na sala de informatica.

1% Sinalizo que o diretor da referida escola parecdastante acessivel e pronto a atender as pegsoas
procuram. Parece tratar-se de uma crenca desses @lobre a imagem de um diretor de escola.
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Sim, pode ser que eles precisassem se sentir eapedss; ou que ainda nao tivessem
idade para certas praticas autbnomas (eram aluatgnas com idades entre doze e trezes
anos). Insisto, contudo, que tinham o0 meu suporteikda assim, ndo se sentiram
empoderados.

Entendo esse siléncio, representado nos dois epsséoimo sinalizador de questbes
mais amplas e sociais: alunos que néao se percemammepapel ativo, sugerindo necessidade
de representacdo de vozes jA empoderadas, conuboasiales escolaresl mesmo de seus
responsaveis. Além disso, tal fato sugere que muiésses alunos ndo chegam a ser ouvidos
porque suas vozes nao chegam a lugares de destamoe,o0 — para eles — privilegiado
mundo da Grande Rede.

Por questdes de ordem soécio-econdémicas, como odmsdo postarem comentarios
por ndo terem computadores e/ou acesso a intetidtjades que parecem minimas nao
foram plenamente desenvolvidasmo seriam em outra realidade social.

5) Algumas consideracdes

Os resultados desta analise corroboram a propeéticd de que a Avaliatividade
perpassa questdes ideoldgicas (White, 2004). Emcuentarios, repletos de pessoalidade —
afeto, julgamento e apreciacdo — os alunos pareeienar relacdes assimétricas de poder e
ratificam o discurso de hegemonia, como guandoiawapositivamente seus superiores
diretos sem nenhuma critica direta (que aparec@oontexto de sala de aula). Mas revelam
também, focos de resisténcia em seu discurso (ecmmBadiscursos sobre a violéncia, que
fugiam ao senso comum).

Comentados via ACD, os recortes sugerem reflexébsesnossa pratica, tanto como
professores quanto como pesquisadores. Primeigueaonos desafia a praticas reflexivas
com nossos alunos em sala de aula; segundo, pejee a gama de possibilidades para
novas pesquisas com o suporte do Sistema de Avalate.

hY

Quanto a presenca da Avaliatividade nos recortesudiivos, 0 maior niumero de
avaliacdes destinou-se asvidadesque foram realizadas com a participagiva deles para
a construcdo do conhecimento, o que me levou duwgrta microandlise, que o que impele
o aluno a aprendizageéno seu envolvimento com o proprio procedsaprendizagem

A pesquisa demografica sinalizou algumas mateagdies das praticas sociais do pés-
modernismo: o oprimido que ndo tem acesso a tegiole as formas de globalizacao,
continuando, assim, excluido, visto no apagameigoutsivo dos alunos nblog. O que
parece sugerir que o aluno enquanto sujeito claritem voz que resiste ou que reproduz as
relacdes assimétricas de poder, mas que tambéalase siléncio que pode ser revelador —
nao apenas quando nao participabtig, mas quando néo julga, por exemplo, a veracidade
dos seus superiores, ou dos representantes dm&igt&anto aquilo que Ihes ensinam

A aplicabilidade desta andlise para os estudosderoagédo reside no incentivo a uma
pratica pedagdgica interacional e contextualizamha esultados concretos; e para os estudos
em linguagem, na possibilidade de avaliar o discaie aluno como ferramenta para uma
pratica educacional aplicavel, retroalimentandaidasode outras areas. Sendo assim, fica o
convite para outras pesquisas que deem voz ao darescola real (Mollica, 20023omo
sujeito realmente construtor do curriculo.
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Anexo: Corpusde analise

(1)
(2)
3)
(4)
()
(6)
(7)

(8)
9)

(10)
(11)
(12)
(13)
(14)
(15)
(16)
(17)
(18)
(19)

(20)

(21)
(22)

(23)
(24)
(25)
(26)

migah!!adorei seu desenho,ficou de mais!!!i lovelyeijos

lud,ficou lindo voc arrasou no desenho aameei oaatassim ge voc vai longe!! bjus

foi maneiro rs ! vimos trés versodes da historidageuzinho Vermelho . uma em forma
de cancao *-* eu ri muiito nesta aula . eu gosteei

Aprendii muito com esse trabalho ..E fico muitowshas desenhos ..Ludimila fico show

Aprendi muito nessa aula também. Linguagem verbal néo verbal.
Parabéns Lud..E parabéns aprof. também vocé emplitabem e adoro as coisas que
a senhora fala dando muita licdode moral ajudargknte a ser alguém na vida.

Nesse dia foi muito bom,eu aprendi muitas coisagiaoessa aula.

Foi bacana as intrevistas , por que é uma formaagl®ximacdo entre alunos
,Professores e Diretores !

Eu ameeei as perguntas que foram dadas ao prgg JBiia vocé foi d + *--*

eu que entrevistei oo Diretor Jorge *------ * @ s@eenpom saber mais dos outros . D.J é
muito bacana :D

Essa entrevista foi a que todo mundo gostou .rieressante e teve tragcos de Humor
..Parabens Beatriz pelas perguntas criativas ..xD .

Adorei essa entrevista concordo com voce Igor.
Bom isso foi uma otima forma de aproximacdo deadwom o diretor.Também quero
agradecer ao seu Jorge por estar nos apoiandm rooiiit 0 N0Sso blog.

Pow é Da Paz !

No dia desta aula foi legal , pois EU descobri amigue ndo sabia e é sempre bom
aprender :)

Concordo com vocé eu nem sabia o que era "chdRgerss

fiko frenetiko vlw alexandrooooooo

Parabéns Alexandro ficou 6tima essa redagéo

Alexandro o seu texto ficou super demais , parabéns

Muito bom este texto! Se cada pessoa pensassenmos um pouquinho sobre a
violéncia e os males que ela causa (ainda ques8djaincadeira), teriamos uma escola
muito melhor, uma sociedade 6tima e um mundo macso!

Esse texto foii muito interessante pois fala sobreviolencia urbana ..Parabens
Alexandre ..

Gostei muito da redacdo.Se todos pensassem ass@n nsgito bom,teriamos um
mundo melhor. Bom mais falando sobre esse traballamhei 6timo a ideia das
redacdes acho que assim o nossoportugués vai dficaudh vez melhor pois a prof. fala
o0 erro e assimvamos melhorando 0 nosso portugués.

Também acho , que se ndo estudar-mos ndo seremgugem na vida ! . Parabéns
Diogo , sucesso para voceé !

PARABENS TOMARA Q VC SEJA UM GRANDE LUTADOR E SAIBR VC TEM
TODO MEU APOIO

parabééns continue assim ! voc vai longe.

Adorei quando fizemos esta entrevista , foi taallég

Parabens !! Kii vc ganhe muitas medalhas e va faliagpiadas de 2016 ..

Tbm acho ge se ndo esturdarmos ndo seremos ningmam viida.
Boa Sorte pra vc Diogo e parabéns conta comigo.
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(27) Adorei esta entrevista com o Diogo,pois fiquei saloede uma luta que eu nunca tinha
ouvido falar que é a greco-romana.Estou torcend® @@®iogo possa nos representar o
estado do Rio de Janeiro em 2016 com as OLIMPIADAS.

(28) Achei esse muito dificil ficou bem legal mas nenergpi fazer,é dificil mas também é
bom que assim aprende mais. Parabéns Carol.
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