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Resumo: Quando se trata de leitura instrumentaéxtes em inglés, o conhecimento de vocabularinatee
primordial. O reconhecimento de cognatos auxiliacampreensdo global do conteddo; entretanto, umo tex
também contém palavras que ndo sao transparenie, pode influenciar negativamente o ritmo deitaina
fase deskimming,caso o aprendiz as desconhecam ou néo consigaidiesla partir do contexto. Tal fato
suscitou as seguintes perguntas: a partir de urjurdonde pressupostos tedricos presentes na ligais
pedagdgica, que metodologia de ensino facilita aisago do vocabulario de alunos iniciantes nautait
instrumental em lingua inglesa? Como promover coréxico de forma que este estimule o fluxo deutait
necessario para compreensao geral na faskidenin@ O presente trabalho sugere qubrainstormingse
configura como atividade eficaz de pré-leitura, gae induz a ativacdo do conhecimento esquematico
(Widdowson, 1983), a contextualizacao do assuntodato (Lewis, 1993) e a socializacao da linguagatre
participantes (Ochs & Schieffelin, 1997), promoverdde acordo com 0Ss pressupostos conexionistaskt,
1997) — a saliéncia dos elementos lexicais alvbe¥anto favorece a indexag¢éo do novo léxico amraemula

o fortalecimento de redes neurais, além de propeacium ensino participativo de vocabulario. Pesgiem
aquisicdo da linguagem (Webb, 2007; Hulstijin, 20@Givon, 1995) vem demonstrando a importancia do
contexto, da relevancia e da interacdo como femtgasede acomodagdo de conhecimento de elementos
linguisticos, pois promovem aprendizagem signifigato uso e a saliéncia cognitiva das palavraseha
Baseado nessas questéesrainstorming seguido de algumas atividades interacionais, ficago em 2010,

em quatro turmas do primeiro ano do ensino médi@ perificar suas influéncias nas atividades ileree Com
isso, observou-se um aumento do interesse do aprpetb texto e uma maior predisposicdo a infe@nci
lexical, além de minimizar interrup¢des para petgsidurante a fase gkimming

Palavras-chavdeitura instrumentalaquisicdo de vocabularjoniciantes brainstorming

1) Introducéo

Talvez seja natural que o aprendiz de lingua iags nivel iniciante recorra a sua
lingua materna para resolver problemas encontr@dalaste o processo de leitura de um texto
em lingua estrangeira. Contudo, mesmo que ele dagade estratégias de leitura como
skimming scanninge reconhecimento deognatos bem como dos processos conhecidos
comotop-downe bottom-up havera momentos em que ele encontrara palaveasidp sao
cognatos ou outras de importancia mais gramatcaud semantica. Caso essas palavras se
tornem salientes para o aprendiz-leitor, dependdedpdo bem sucedida for a decodificagao
do texto durante o processo, isso pode acarretdamgas na estratégia de leitura empregada
naquele momento, ocasionando desde pausas desmexes® decorrer da atividade até a
perda de interesse.

Com base nessa realidade, este trabalho apresenteelato de uma intervencéo
pedagogica bem sucedida no ambito da leitura m&intal em lingua inglesa com alunos do
primeiro ano do ensino meédio/técnico do Instituemléral do Rio de JaneiroampusNilo
Pecanha-Pinheiral, em 2010. Os referidos alunas,ara sua maioria, aprendizes iniciantes -
de nivel A1 ou abaixo - de acordo com a classifioaga Comunidade Europei@gmmon
European Framewodk e realizavam varias interrupcdes na leituraas fdeskimmingpara
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perguntas sobre palavras, na maioria das vezesyatgcais {o, for, from, etc.) que nao
deveriam causar grandes impedimentos para a congdi@global do texto.

Na tentativa de minimizar as interrupcdes na leitde textos em inglés, o presente
trabalho se pautou no desafio de fazer com queemdiz investisse mais tempo no processo
de leitura aplicando as estratégias ensinadas rago ldo ano. Para tanto, foi necessario
elaborar uma sequéncia de atividades pedagégicaarentadas em teorias nas quais o
léxico desempenhasse papel-chave na aquisicdondaaiem. Com isso, procurou-se
responder sobre que metodologia de ensino fa@litaaquisicdo do vocabulario de alunos
iniciantes na leitura instrumental em lingua ingles sobre como promover o novo Iéxico de
forma a estimular o fluxo de leitura necessaricapampreensao geral do texto na fase de
skimming Observou-se quelrainstormingfoi uma eficiente ferramenta de ensino prévio de
vocabulario e um potente gerador de atividadesnekidoras da retencdo do léxico na
memoria de trabalho.

2) O Instituto e o aluno

A pesquisa contou com a participacao de 120 aldodsstituto Federal, campus Nilo
Pecanha, localizado no municipio de Pinheiral,aggdo sul-fluminense do Rio de Janeiro.
Os referidos alunos, na ocasido, cursavam o pinagio do ensino médio concomitante com
0S cursos técnicos em Meio Ambiente (65 alunosympecuaria (55 alunos). Tais cursos
estdo em funcionamento desde quéFRJ era o entdo “Colégio Agricola Nilo Pecanha”,
dirigido pela Universidade Federal Fluminense (UFRYyata-se de cursos técnicos
tradicionais da regido, dado que o de Meio AmbidQtEMA) existe desde 2002 e o de
Agropecuaria (CTA), ha 101 anos. Hoje, o ensindimigua inglesa n@ampuscaminha de
bracos dados com as perspectivas pedagogicas medmmncernentes a leitura instrumental,
ao ensino da lingua para fins especificos (DudlgnE & John, 1998; Hutchinson & Waters,
1987) e as questdes sobre letramento (Kern, 2af0aiEs & Mercer, 1994).

O alunado que chega ao instituto constitui um pakdidolescente, entre 14 e 17 anos, e
€ majoritariamente oriundo de escolas estaduaisreilmicipais da regido e arredores. Dentre
0s envolvidos na pesquisa, menos de 30% haviadnégdo cursos livres de inglés fora do
instituto, e todos tiveram acesso a lingua em sgeslas de origem por meio de aulas que,
segundo eles, eram extremamente voltadas ao emsingramatica, cujo conteudo se
restringia aos verbos sdp (b e ter (0 havg. Portanto, as quatro turmas do Ensino Médio
eram formadas por alunos de diferentes niveisglésna maioria deles enquadrada em nivel
abaixo do Al (iniciante), de acordo com o Quadraopeu Comum de Referéncia para
Linguas (CEFR -Common European FramewQrlkdocumento que descreve a competéncia
linguistica do aprendiz de lingua inglesa pela gardNo que tange a competéncia de leitura,
o aprendiz de nivel A1 possui o seguinte perfil:

Tabela 1: Classificacdo de competéncia de leitala GEFR

Leitura para Compreenséo Geral

Consegue entender textos muito curtos, simples,ftasa por vez, entendendo

Al o L -
nomes familiares, palavras e frases basicas, ed@lguando necessario
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Leitura de Correspondéncias

Al | Consegue entender mensagens simples e curtearéias postais

Leitura para Orientacao

Consegue reconhecer nomes familiares, palavrassesfrmuito basicas em

Al " ~ ) . ~ . o
notificagdes simples em situa¢cées mais comuns tidiaeo

Leitura para Informacdo e Argumento

Consegue apreender uma ideia do conteudo de nhatefiarmativo
Al | simplificado e descricdes curtas e simples, eslmeerde se houver suporte
visual

Leitura de Instrucdes

Al | Consegue acompanhar instrucdes escritas cusiagées (ex. va de X até Y)

(obs.: traducdes de minha inteira responsabilidade)

3) O problema

Levando-se em conta o nivel de inglés desses alarag®s entrar em contato com suas
experiéncias negativas de aprendizagem da lingaatduo Ensino Fundamental, foi possivel
entender o alto grau de ansiedade que se instgqguamdo eles comecaram a trabalhar dentro
da metodologia de ensino apresentada. Basicament@unos foram conduzidos a romper
com a tradicdo ditada pelo foco na gramatica, paservarem o papel que a semantica da
palavra e elementos supra-segmentais exercem tw Bara tanto, foram utilizados géneros
textuais de alta frequéncia na sociedade, tais amigos e panfletos que veiculavam temas
de interesse comum, como a gripe H1N1 e a erossiedlos.

Como o apego pela gramatica era tamanho, os apesntindiam a ler os textos em
inglés da seguinte maneira:

Figura 1: Como os alunos liam os textos em inglés

i of the are to those of
. If you : from
and because an can
the before ”
(Available at: www.msnbc.com )

Ao ler os textos dessa maneira, evidenciam-se umgvez a grande preocupacao de
se dar conta de aspectos gramaticais e a impatanueg os alunos davam a arquitetura
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estrutural da lingua, pois deixavam o léxico emusdg plano. Foi possivel perceber tais
fatos ao observar as insistentes pausas na Igana perguntas sobre o significado de
palavras tais como as da figura acima, bem comdremgientes relutancias de se dar
continuidade ao processo, mesmo que eles ndo seubes significado de uma palavra ou
outra, ainda que essa palavra ndo desempenhasdecpape para a compreensao global do
texto. Portanto, ao adotar tal atitude frente a teéxto em lingua inglesa, os alunos
comprometiam qualquer passo adiante na aquisiclioglea para fins de leitura, ja que nao
conseguiam realizar uma satisfatéria compreensdioagldo texto na fase dskimming—
porta de entrada para se aprender a lingua de foomiextualizada —, provocando um
negativo efeito domind na sequéncia de atividades.

O desafio, entédo, passou a ser fazé-los enteratmeditar que o dominio da leitura em
lingua estrangeira passa principalmente pelo rexomento de cognatos, pelo uso de
estratégias de leitura tais como as mencionadasaei que era possivel deduzir as palavras
gramaticais descritas acima a partir de palavrasstidas de maior carga semantica, tais
como symptomsswine fly feel ill, stay homeetc. Com isso, era necessario que os alunos
comecassem a ver o texto da seguinte forma:

Figura 2: Como os alunos deveriam ler o texto

Symptoms swine flu very similar
seasonal influenza feel ill stay home
school work infected person
shed virus 24 hours symptoms start
(Available at: www.msnbc.com )

Observando a figura 2 acima, ndo é dificil notanunudanca radical na perspectiva de
leitura a qual se objetivava alcancar. Ao fazer apume palavras providas de alta carga
semantica comecassem a exercer papel primario inmaleseria possivel uma melhor
compreensao do texto na fasesiBnmingpor parte dos alunos, 0 que aumentaria a sensacao
de aprendizagem e facilitaria a transicdo parédatiles didaticas mais avancgadas.

Com isso foi preciso elaborar uma sequéncia dédates que acelerasse a prontidao
(MacWhinney, 1987) para uma leitura focada nasvpatade relevancia semantica, e os
estimulassem a deixar as palavras gramaticais gunde plano. Qualquer que fosse a
sequéncia escolhida, j& era sabido que provocamampimento com uma tradicdo de
aprendizagem de pelo menos quatro anos - 0 quearén facil -, e que seria preciso um
embasamento tedrico que trabalhasse questdesasteraxternas ao individuo/aprendiz. Em
outras palavras, era preciso fazer uso de teouasgfatizassem a importancia do Iéxico na
aquisicdo de uma segunda lingua, que incluissermooda conhecimento de mundo dos
envolvidos, que versassem sobre a organizacdo do oconhecimento no cérebro, que
estabelecessem o papel da cognicdo na aquisicéoowm |éxico, que sublinhassem a
importancia de se conduzir uma aprendizagem sigiifia, que emulassem a necessidade da
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linguagem em uso, e que considerassem a socidlizem@o meio fundamental para a
aprendizagem. Tais ideias encontram-se materia&zaods pensamentos dos pesquisadores
elencados na sec¢éo seguinte.

4) Fundamentacéo Teorica

Ao se fazer uso dbrainstormingpara ativar concatenacdes lexicais em prol de uma
leitura mais fluida na fase dgkimming foi possivel promover um ensino/aprendizagem de
vocabulario colaborativo e contextualizado, provataa troca de conhecimento e a interagcéo
entre os alunos. Para que houvesse uma mudanctiwtte alo aprendiz frente ao texto,
mudanca que implicava o rompimento com a dependéteigramatica, que perdurara até
aguele momento, era preciso recorrer a teoriabalelagem de ensino voltadas ao Iéxico.

Assim, a Abordagem Lexical de Michael Lewis (1988taixou-se perfeitamente nessa
proposta, ja que nela o Iéxico se torna personggéamipal na aquisicdo de uma segunda
lingua e a gramética, coadjuvante. Pensar na dpagin de uma lingua a partir da palavra e
de grupos lexicais significativos representa o riomepto com regras gramaticais imanentes,
dando lugar ao funcionamento da lingua de formgéestunalizada e através do embate entre o
individuo e a situacdo comunicativa real. Tal comfo com a realidade comunicativa da
lingua-alvo tornou-se extremamente proveitoso paaprendiz, ja que, ao voltar sua atengao
para o conteudo da mensagem e nao para sua famegras da lingua deixaram de ser sua
preocupac¢do primaria, e passaram a exercer umadutentro do contexto, amenizando a
ameaca que elas representavam para o aprendizjnaohse, pois, 0 seu grau de ansiedade
durante a leitura.

Ja que o objetivo era trazer a tona o foco no ¢¢x@méao na gramatica, pode-se pensar,
em uma reflexdo mais aprofundada, que cada papossui tragos semanticos inerentes, e
que cada traco pode suscitar o surgimento de detnmo lexical dentro do mesmo campo
semantico. Koch (1990), ao falar sobremamdelos cognitivogue organizam o conhecimento
de mundo, sugere, dentre outras, a organizacdoaemes que pode ser interpretada pelo viés
do conhecimento lexical. Segundo a autdrames sdo “conjuntos de conhecimentos
armazenados na memoéria sob um certo ‘rotulo’, seenh@gja qualquer ordenacao entre eles;
ex.: Carnaval (confete, serpentina, desfile delasd® samba, fantasia, bailes, mulatas, etc.)”
(Koch, 1990).

Em contrapartida, para o pesquisador gerativisttefvsky (1995), as interrelagdes
lexicais sdo ordenadas pelos chamagleslia aristotélicos em que cada palavra apresenta
quatro tracos inerentes de significaflarmal, constitutivg télico e agentivo O formal diz
respeito a forma que constitui 0 objeto;constitutivo corresponde a como tal objeto é
formado; otélico se refere a sua finalidade; eagentivg aos fatos que envolvem o seu
surgimento. Portanto, do ponto de vista dessesecomintos tedricos, foi possivel notar que
a utilizacdo ddorainstormingpara o ensino prévio do vocabulario de um detemdoifi@me
permitiu que o contexto e os tracos inerentes da palavra corroborassem a co-construcéo
do repertorio lexical de um determinado tema, pais: palavra pode servir de gatilho para o
surgimento de outras pertencentes a0 mesmo cam@Enseo.

Os temas foram escolhidos de acordo com a realidadrendiz, a fim de estimular
sua curiosidade e interesse, aproxima-lo do cootei$inado e, principalmente, fazé-lo
utilizar seu conhecimento esquematico (Widdowsd@831 Carrel, 1983) como mais um
instrumento de decodificacdo da linguagem durantgracesso de leitura. Segundo
Widdowson (1983), o conhecimento esquematico (ctinfento prévio de mundo) é
responsavel pelas expectativas do leitor sobre eterminado texto. Ao se pensar no papel
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do conhecimento esquematico, foi possivel justifc@pcdo por temas de dominio comum,
ja que obrainstormingse torna mais eficiente quando ha a participa¢éive do aluno.
Durante a atividade, foi interessante notar quexpsctativas de leitura eram criadas ao passo
gue os itens lexicais emergiam, o que também damtricom uma fluidez de leitura na fase
deskimming

Pode-se afirmar que tal fluidez pode ter sido itaci& por uma rede lexical formada ao
fim da atividade. Pode-se dizer também que a mestaaa a disposicdo do aluno, de forma
que facilitasse a inteligibilidade, j& que as pedavestavam conectadas a um tema central
responsavel pelo alinhave contextual. Com issoediterse que o resultado visual do
brainstormingparece uma boa representacaoframe a que Koch (1990) se refere, ja que
existe um “rotulo”, posicionado no centro, e asapas do campo semantico, ao seu redor,
como podemos observar na figura abaixo.

Figura 3: Resultado visual de wrainstorming
Carbon  Forest

Heat fromthe  Dioxide  Fjre Aerosol
Sun Gas
Melting Greenhouse
Poles Effect
Holes in the GLOBAL Kyoto
Ozone Layer WARMING Protocol
Atmosphere Human

Rice Destruction
ise in .
Fossil
Temperature Cars Industry Cows

Fuels

O frame é uma tentativa de explicar como a memaria orgainformacdes. Além dele,
existem outras teorias linguisticas que procuramcdata do mesmo fato de forma mais
minuciosa, como € o caso daoria Conexionistale Kim Plunkett (1997), no tocante as
redes neuraisDe acordo com essa teoria, 0 aprendizado se d&ama complexas redes
neurais que possuem nodulos fortalecidos ou erdados de acordo com a natureza e a
frequéncia danput, 0 que o torna mais ou menos saliente cognitivéan@ivon, 2001), caso
seu valor informativo seja mais ou menos relevpata o individuo.

A aprendizagem estaria entdo vinculada a mudaneas conexfes neurais que
interferem na forca entre conexdes de rede atdwésferéncias estatisticas que o individuo
realiza, a partir da avaliacdo dgput, do outpute dofeedbackque ele recebe do meio. Ao
observarmos novamente a figura acima com um olbaexionista, podemos interpreta-la
como sendo uma rede neural em que o nédulo centpdle o tema e que ele é formado de
ramificacbes Iéxico-semanticas que contribuem psea fortalecimento. Durante o
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brainstorming os aprendizes, ao receberem o tema cergtabal warming (aquecimento
global) comoinput, foram provocados a enunciar as palavras pert&@gean seu campo
semantico, e essmitputresultou enfeedbackdo meio, no caso, dos participantes do evento
comunicativo.

Ja que a atividade estimulou a participacdo e #ribartdo dos alunos, € possivel
afirmar que ela promoveu a interacdo, fazendo @meng conhecimento construido
coletivamente. No que tange a aquisicdo da linguags interacbes possuem papel essencial
na aprendizagem para os que acreditam que o comér@c deve ser co-construido através
das trocas intersubjetivas entre os sujeitos desudios, como é o caso do trabalho aqui
apresentado. Dentro de uma linha sociointeracmnisticiada por Vygotsky (1939), a
interacdo entre individuos da a lingstatusde meio e ndo de fim, o que é extremamente
interessante para o processo de aquisicdo da ¢jisgupor meio da leitura, ja que o aprendiz
entra em contato com a lingua em uso real (HulfijiLaufer, 2001). A lingua como meio
implica a visdo de que a linguagem € também umupoosiocial organizado em categorias.
Portanto, adquirir linguagem significa indexar sdwd/formas de acordo com situacdes de
uso culturalmente organizadas (Ochs & Schieffal@97).

Em dultima analise, com base na fluidez na leitucarggada pelos alunos na fase de
skimming pode-se afirmar que drainstorming se tornou uma escolha pedagdgica
importante. Tal escolha possibilitou articular sabe provenientes de diversas teorias
linguisticas, tornando a pratica de sala de aula intervengdo pedagodgica teoricamente
fundamentada e com base nas necessidades do apjdattihinson & Waters, 1987), e nédo
um exercicio amador de tentativa e erro. Portanfiyesente trabalho vem reforgar a ideia de
que sao necessarias teorias pedagogicas que endganpraticas de sala de aula, e nao
praticas pedagogicas que se restrinjam a aplicde&eorias (Brown, 2002; Kumaradivelu,
1994).

5) Metodologia

O trabalho contou com a observacgéo de alunos isgness do primeiro ano do Ensino
Médio, 120 (cento e vinte) no total, na maioriandeel iniciante (A1 do CEFR) ou abaixo,
gue tiveram aulas de inglés apenas nos seus c®ldgiorigem, cuja metodologia de ensino
era baseada, segundo eles, na assimilacao de gegnaaticais da lingua, que era apresentada
de forma descontextualizada. Os sujeitos da pes@uasn adolescentes entre 14 e 17 anos,
distribuidos em quatro turmas: duas de Agropecu@rid01, com 25 alunos, e T. 102, com
30; e duas turmas de Meio Ambiente: T. 103, coral@0os, e T. 104, com 35 alunos.

Criada por Alex Osborn (1941), um executivo na aegropaganda, a atividade de
brainstorming foi originalmente concebida para resolver problemde inibicdo da
criatividade e para dar maior liberdade de penstm@mpessoas envolvidas em projetos de
diversas naturezas, tais como campanhas, métodesratégias de marketing, servicos,
decisbes de investimento, novas industrias, deniteas. Para o sucesso da atividade, era
necessario seguir quatro regras basicas de fumoemta: a) sem criticas a ideias; b)
producao de grandes quantidades de ideias; c)ragastde ideias a partir de outras ideias; e
d) estimulo a ideias selvagens exageradas.

Ao adaptar a atividade para a sala de aula dediimgglesa, procurou-se conservar as
guatro regras desde gue as ideias estivessem dienteona proposto que ficava posicionado
no centro do quadro. A partir disso, os alunos esatitmulados a proferir qualquer palavra
gue viesse a mente, tanto em inglés quanto emgu@su Quando surgia alguma palavra em
portugués, ela era devolvida ao meio para checaal@em aluno sabia qual era seu

182



Linguagem: teoria, analise e aplicagdes (6) | 2011

equivalente em inglés, democratizando-se assinpadumidades de ensinar e aprender uns
com 0s outros, evitando-se repetidas intervencogsafessor. Como o objetivo final era que
os alunos minimizassem as interrupcdes na leitaisua fase dekimming isto é, leitura para
compreensao geral, essa atividade serviu como umo pie partida responsavel por abrir as
portas de forma eficiente para as atividades qugeream na sequéncia.

Apdés se esgotarem todas as palavras para o tempaspwpos alunos foram levados a
trabalhar a pronuncia de cada uma disposta no guadfim de se familiarizarem com o
sistema fonoldégico da lingua alvo e de se reduzijram de inibicdo, ja que precisariam
proferir as referidas palavras no decorrer dasdaiiles. Além disso, a repeticdo foi também
utilizada como ferramenta de retencao do léxicaneandria de trabalho, especialmente nos
momentos em que 0s alunos perguntavam novamemtsigalficado de algumas palavras ou
em que o professor perguntava em portugués palesesgiivalentes.

Como os alunos ja tinham entrado em contato taoho ¢ vocabulario relevante ao
tema quanto com a pronuncia de cada palavra, anpoogasso foi tentar fazer com que o
|éxico permanecesse por mais tempo na memoriablaltio, sem que o aprendiz necessitasse
recorrer a lista todas as vezes que precisasspameo significado de uma palavra durante a
leitura. Para tanto, concedeu-se um tempo em terdois minutos para que se memaorizasse
0 maior numero de palavras possivel. O tempo aekiira essa atividade foi Gtil também
como momento de organizar mentalmente o conteabaltrado até entéo.

Posteriormente, o professor checava 0 que o0s alwooseguiram memorizar,
proferindo palavras em portugués e elicitando seusvalentes em inglés e/ou vice-versa.
Esse estdgio serviu como exemplificacdo para &ate que os alunos iriam desempenhar
em grupos menores (pares ou trios), que consistitestar a memoria uns dos outros pelo
uso da traducdo e/ou versdo. Com isso, foi pospfeahover uma atividade ludica, baseada
em jogo de pergunta/resposta, responsavel naorsajymar a consolidar o Iéxico do tema
proposto, como também a reduzir o nivel de anseedkd participantes, a fim de que a
atividade de leitura fosse a mais fluida e inintpta possivel na fase dkimming

Com o contexto e vocabulario estabelecidos e colalls na memoaria de trabalho, foi
entdo necessaria uma atividade que fizesse com gpeendiz visualizasse o texto tal como
demonstrado na Figura 2 acima, ou seja, de forraagyalavras com maior peso semantico
se sobressaissem das outras com funcbes mais igamadurante a leitura. Portanto, era
preciso demonstrar e fazer com que eles percebegasena gramatica pode emergir da
aproximacdo entre um item lexical e outro. Com ,igscam selecionadas aleatoriamente
palavras para que os alunos fizessem correlac@ednseas. Essas correlacdes comecaram
com duas palavras, depois trés e finalmente quatrofessor entdo apresentava as palavras
para que os alunos, com elas, formassem frasegnteer Tomando como exemplo as
palavras da Figura 3 acima, as seguintes palasrasifsugeridas para serem concatenadas.
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Figura 4: Exemplo de concatenacdes sugeridas

Carbon Dioxide — Forest Fire

Aerosol Gas — Greenhouse Effect

Cars — Industries — Carbon Dioxide

Rise in Temperatures — Atmosphere — Melting Poles

Human Destruction — Heat from the Sun — Holes éx@zone Layer
Carbon Dioxide - Greenhouse Effect — Atmospherise R Temperatures

Melting Poles — Industries - Forest Fire - Holestle Ozone Layer

A partir desse momento, cabia a turma decidir §eaass tinham ou ndo coeréncia com
o tema central. Ou seja, se algum aluno surgisse adrase: “ocarbon dioxideprovoca
forest fir€, esta era imediatamente rejeitada e corrigid@gelemais, ora alterando-se a
posicdo dos itens lexicais, ora sugerindo-se uma ramncatenacdo. O beneficio dessa
atividade encontra-se no fato de ela permitir atietdade linguistica do aprendiz norteada
pelo contexto, que, por sua vez, funciona comolaglgu da coeréncia textual, antes mesmo
da leitura do texto proposto. Pode-se também afigqna houve um intenso trabalho de se
trazer a tona 0 conhecimento esquematico do agxtiiemamente necessario para a leitura de
um texto em qualquer lingua.

Apés as atividades de pré-leitura e ensino préwo lékico, os alunos tiveram
aproximadamente um minuto para ler e depreendemnaficdes gerais do texto. Optou-se por
um tempo curto para a realizacdo da leitura poerdos motivos: era um texto curto, como
podemos observar na Figura 5, abaixo; os alunosrjgmd engajar-se em leitura detalhada
caso mais tempo fosse dado, 0 que néo era o abgdi\atividade naquele momento; mais
tempo poderia comprometer a dindmica da ativid@dge os alunos de nivel mais avancado
terminavam de ler mais rapidamente; e a percepgédechpo reduzido como desafio,
tornando a atividade mais interessante para oqmiblin questdo, adolescentes entre 14 e 17
anos.
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Figura 5: Texto da aula sobg®bal warming

Global Warming

Scientists say the temperature of the earth
could rise by 3°C over the next 50 years. This
may cause drought in some parts of the
world, and floods in others, as ice at the
North and South poles begins to melt and
sea levels rise.

Global warming is caused by the greenhouse
effect. Normally, heat from the sun warms
the earth and then escapes back into space.
But carbon dioxide and other gases in the
atmosphere trap the sun’s heat, and this is
slowly making the earth warmer.

(Available at teachingenglish.org.uk. Access on 6" August, 2010)

Terminada a leitura, os alunos foram estimuladosnapartilhar o que entenderam com
seus colegas, em pares ou trios, e posteriormeanmte o restante do grupo. Assim, eles
puderam comparar 0 que entenderam e reconstruoeunto o discurso do texto.

6) Discussao dos resultados

ApoOs a aplicacado da metodologia detalhada acimajuaiso turmas, verificou-se uma
reducdo significativa das pausas na leitura pargupéas sobre vocabulario na fase de
skimming e aumentou-se a propensdo a inferéncia de elembicais e gramaticais dos
textos, reduzindo-se o grau de ameaca que textosgd@s impunham aos alunos, tornando-
0S mais motivados a decodificar os textos a pddientdo. Podemos entdo, a partir desses
resultados, refletir sobre a contribuicdo de canalade no alcance desses objetivos.

Primeiramente, ao sugerir um tema central e fazer que o aprendiz enuncie palavras
relacionadas a ele, podemos notar, além da eméagédacelementos que consolidardo o
contexto de leitura, uma integracdo entre a aberdagxical de Michael Lewis (1993), a
organizacdo do léxico erframes no sistema cognitivo do individuo (Koch, 1990), a
construcdo de redes neurais cujos nodulos sedogi@o na promocao da relevancia pelo
input, output e feedback(Plunkett, 1997), a influéncia do conhecimentouesggatico como
facilitador da atividade final, e a aprendizagemcdéegorias lexicais indexadas ao meio
através da interacdo entre individuos em diferemiegis (Vygotsky, 1939; Ochs &
Shieffelin, 1997).

Verificando-se como ®rainstormingse configura na sala de aula de lingua inglesa, é
facil notar sua imediata conexdo com a abordageioale(Lewis, 1993): elementos léxico-
semanticos orientados por um tema comum que caaobom o estabelecimento do
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contexto. Percebe-se, com isso, que o léxico erecertno centro da atividade e que tudo,
inclusive a gramatica, emerge a partir dele.

Entretanto, algo menos 6bvio surge na enunciac&oatimos: o fato deles ndo se
limitarem a expressar apenas itens lexicais simpéesiados por apenas uma palavra, mas
grupos lexicais inteiros compostos por substanti@dgetivos, preposicdes, artigos etc., como
podemos observar na seguinte expressao retiradaetoplo na Figura Joles in the ozone
layer (substantivo + preposi¢cao + artigo + substantisubstantivo). O mais interessante foi
perceber que ndao houve qualquer interrupcdo durardévidade para perguntas sobre o
significado dein ou the o que sugere que as palavras gramaticais comecaraer
reconsideradas como elementos chave desde o0s nmmsmeiomentos da intervengao
pedagogica, ndo somente durante leitura propriaatbiat.

Novas palavras surgiam conforme outras palavrasn eemunciadas durante o
brainstorming Isso pode levantar os seguintes questionamesgod:que uma nova palavra
surgia por causa da correlacdo que ela tinha caema central apenas, com as outras
palavras que surgiram antes dela, ou por causardgagao entre o tema central e as palavras
enunciadas previamente? Serd que podemos prevesrdera das enunciacdes que emergem
durante dorainstorminga partir da perspectiva dgsalia Aristotétlicos (Pustejovsky, 1995),
ou tal ordem sé@o genuinamente aleatérias (Koch);1®@nkett, 1997)?

Tais perguntas requerem investigacbes mais aprafiasd que ndo podem ser
contempladas no presente trabalho. O que se paaeagfa partir da observagdo dos
resultados, € que a organizacado do léxico em tdenam tema central € uma importante
ferramenta de retencdo de vocabulario na memoritrat@lho, suficiente para uma bem
sucedida compreensdao textual na fasskilmming Além disso, a materializacéo grafica da
atividade sugere uma organizacdo cognitiva atrdeégue Ingedore Koch (1990) chamaria
de frames do que Kim Plunkett (1997) chamaria de redes aigunterligadas, e do que
Widdowson (1990) e Carrel (1983) chamariam de matatdo do conhecimento
esquematico.

No que tange ao conhecimento esquematico, tarativddades de enunciacdo a partir
de um tema quanto as concatenacdes lexicais r@abizzelos alunos no final da sequéncia
sao importantes elementos que informam ao profesdme o que se sabe sobre o0 assunto
abordado, o que pode indicar antecipadamente asuaal o fracasso da leitura do tema
escolhido, ja que quanto maior for o conhecimemé&vip do aluno sobre um determinado
tema, maiores serdo suas chances de compreendédma outra lingua. Felizmente foram
selecionados temas que ndo causaram problemasmbeesmsao por partes dos alunos, pois
se tratavam de assuntos amplamente veiculados dia min 2010, ou eram temas de
interesse dos respectivos cursos técnico, a sgitiee: HIN1, erosdo dos solos e aguecimento
global. Portanto, como esses contextos eram fassliaos alunos em questao, isso suscitou a
curiosidade de saber como as informacdes a quej&léesham em sua lingua mée se
articulavam em uma outra lingua, no caso, o inglés.

Finalmente, foi preciso fazer com que o conhecimeadquirido pelo grupo se tornasse
algo inerente ao meio, isto €, algo compartilhaglogpmembros da comunidade de pratica.
Ao invés de simplesmente fazer os alunos copiarera lista de palavras e aumentar as
chances delas cairem no esquecimento pouco terppsda manipulacdo dessa lista entre os
alunos ajudou a prolongar a retencdo do novo léxi&canemoria, o suficiente para uma boa
fluidez na leitura. Tal manipulacdo ocorreu poranga interacao verbal, jA que se acredita
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que o conhecimento é co-construido através da tirteasubjetiva entre individuos na
interacdo (Vygotsky, 1939; Ochs & Schieffelin, 199Portanto, pode-se dizer que as
atividades interativas permitiram uma maior intiedd do aprendiz com as palavras do
contexto co-construidas no inicio da atividadebd&instorming e essa integracdo pode
explicar como o aprendiz consegue se apropriagxiod mais eficientemente.

7) Conclusao

Ao longo desse trabalho, foi possivel perceber melpdo Iéxico na decodificacdo de
textos em lingua estrangeira, em particular emulingqglesa. Percebeu-se que levar o
aprendiz a observar manifestacdes linguisticaexk®d nos elementos Iéxico-semanticos €
um eficiente instrumento de ensino da lingua em quéoco gramatical da lugar a
concatenacdao de sentidos, fazendo com que o textore veiculo de comunicacdo e ndo um
conjunto de frases sistematicamente estruturadas.

Foi também possivel notar que todo conhecimento padithado provém dos
aprendizes da comunidade de pratica, e que cal@ofessor organiza-lo de forma que
facilite sua retencdo na memoria de forma integatparticipativa e democratizando as
oportunidades de participacdo. Com base nessaglemtdes, € possivel sugerir algumas
respostas as perguntas elaboradas no inicio dabt#ho: que metodologia de ensino facilita
a aquisicdo do vocabulario de alunos iniciantedeitara instrumental em lingua inglesa?
Como promover o novo Iéxico de forma que este edtira fluxo de leitura necessario para
compreensao geral na fasesteanmin@

Diante do problema de fluidez na leitura na faseskilemming que muitos dos 120
alunos encontravam durante a atividade, percebguea conjugacdo das crengas e praticas
oriundas da abordagem lexical de Lewis (1993) coesqupostos conexionistas concernentes
a organizacao do léxico emades neuraigPlunkett, 1997) oframes(Koch, 1990), aliados a
praticas sociointeracionistas (Vygotsky, 1939) paradexacdo do novo conhecimento ao
meio (Ochs & Schieffelin, 1997), permitiu que oeamiz voltasse seu olhar para o Iéxico no
momento da leitura e comecasse a inferir as paayramaticais do texto. Isso, como foi
visto, ndo somente minimizou as interrupc¢des inmpas durante a leitura para compreenséo
geral, como também aumentou a motivacdo do aprégithz, jA que o texto em inglés
passou a Nnao mais representar uma ameaca.

Portanto, sugere-se que 0 novo léxico € promoviidieetemente quando o professor
articula o conhecimento esquematico do aprendiprdea participativa, levando os membros
da comunidade de préatica a contribuir com a apregéim uns dos outros através da co-
construcdo do conhecimento nas interacdes. Este f@odsido o principal favorecedor da
fluidez na leitura dos alunos na fasesédenming
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