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RESUMO: O trabalho se prop8e a analisar o textoQténtacdes Curriculares de Lingua Portuguesa para
Ensino Médio propostas pelo MEC em 2006, no que diz respeifmedenca e a pertinéncia de conceitos
bakhtinianos presentes no texto. O objetivo daism& apresentar qual a concepcédo de linguagetadado
demonstrando incoeréncias no caminho epistemol@ypoatado. Objetiva, ainda, verificar o conceitméaero

gue permeia o texto, demonstrando que ha uma imsapeoa abordagem desse conceito, que ora apamta pa
géneros discursivos, ora para géneros textuaisndamentacado tedrica que embasa a pesquisa édaxpala
perspectiva de Bakhtin e do Circulo Bahktinianamélise empreendida pretende demonstrar que oitmdee
género concebido pelo Circulo Bakhtiniano abarcasséncia da lingua, a discursividade, considerando
primordialmente a construgéo dos sentidos, tratsedalessa maneira, de género discursivo, o qualémi do
género textual. O texto daBrientagdes Curriculargsembora em alguns momentos aponte para o género
discursivo, traz, predominantemente, a concepcagédero textual, uma vez que a proposta dimensgna
instancias linguisticas, textual e pragmatica, cdveis separados de analise. Nosso intento é déraongse o
texto dasOrientagdes Curricularesipresenta incoeréncias no que diz respeito a poaocede linguagem e o
conceito de género veiculado, trazendo pouca tam¢éo para os professores no sentido de esclaeesra de
uma metodologia mais significativa e proficua neiem da lingua materna e, ainda, demonstrar comiséa,
trazida pelo Circulo de Bakhtin, parece ser maiarfda no que diz respeito ao ensino de lingua neater
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1) O que preconizam airientacdes Curriculares

Com o objetivo de analisar o texto dasentacdes Curriculares de Lingua Portuguesa
para o Ensino Médiopropostas pelo MEC em 2006, no que diz respeifzedenca e a
pertinéncia de conceitos bakhtinianos presentdsexto, primeiro apresentaremos em linhas
gerais o documento, enfocando a concepcdo de beguaadotada e demonstrando
incoeréncias no caminho epistemologico apontadss@direcdo, abordaremos o conceito de
género que permeia o texto, demonstrando que haimnmacisdo na abordagem desse
conceito, que ora aponta para géneros discursvaqara géneros textuais.

Assim, apresentamos um resumo breve da proposticutar do MEC (2006),
comparando com 0s pressupostos teéricos bakhtsjiamea vez que o texto traz esse autor
na bibliografia e em alguns pontos deixa entrever parte da téakhtiniana. A analise
empreendida pretende demonstrar que 0 conceito &bergy concebido pelo Circulo
Bakhtiniano abarca a esséncia da lingua, a disalasie, considerando primordialmente a
construcdo dos sentidos, tratando-se, dessa mateiggnero discursivo, o qual vai além do
género textualao passo que o texto d&ientacbes Curricularesembora em alguns
momentos aponte para 0 género discursivo, trazopredntemente a concep¢ao de género
textual, uma vez que a proposta dimensiona asnitigi linguistica, textual e pragmatica
como niveis separados de analise. Na perspectiditiana, o estudo da lingua nao prioriza
nenhuma instanciae a analise deve se efetuar tendo em vista odsnlveylistico-
enunciativo-discursivo que comportam de forma saligavel o enunciado concreto. A nogao
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de género, em Bakhtin, pressupfe uma arquitetdmicanunciado concreto que inclui
conteudo tematico, unidade tematica, forma compmst estilo, entonacdo expressiva,
autor e destinatarje aponta necessariamente para uma dimenséo exira-que inclui os
modos de producdo e circulacdo, os fatores sostofiios, bem como os valores
constituidos socialmente. No que diz respeito &&ogio de linguagem, ainda que o texto
dasOrientagBesapresente conceitos bakhtinianos, ele veiculanespgdo de lingua enquanto
instrumento, propondo uma acdo pedagodgica que tenfralidade de instrumentalizar o
educandpno intuito de leva-lo a conviver de forma ludieaao mesmo tempo criticaom
situacOes de producdao e leitura de textomo forma de insercédo e empoderamento social. Ja
a concepcao de linguagem proposta pelo Circulo tBa&ho inviabiliza uma visdo da lingua
como instrumento, uma vez que Vvé a lingua(gem) coonstitutiva ndo podendgportanto,
ser exterior ao sujeito. Amparados, assim, naaeawi Circulo Bakhtiniano, nosso intento é
demonstrar que o texto d&rientacdes Curricularesapresenta incoeréncias no que diz
respeito a concepcdo de linguagem e ao conceitgédero veiculados, trazendo pouca
contribuicdo para os professores no sentido dereser acerca de uma metodologia mais
significativa e proficua no ensino da lingua maeRretendemos, ainda, demonstrar como a
visdo trazida pelo Circulo de Bakhtin € mais feeumtd que diz respeito a esse ensino.
Também em relacdo a metodolqgiarece-nos que as concepgdes do Circulo direcipasm

a realidade primordial da lingua(gem), a interaghscursiva, considerando todas as
implicacbes do enunciado concreto, todo o contsgimo-histérico-ideoldgico em que foi
engendrado, e o vinculo irrevogavel entre sujeltogeiagem.

2) O que preconizam aLrientagdes Curriculares

Segundo as consultoras que elaborara@raentacdesndo ha receitas ou solucdes a
serem seguidas. Elas defendem uma concepcao a® @ngntadora no que diz respeito ao
objeto de ensino/estudo e as abordagens a serdadasimesse ensino, sem a pretensdo de
esgotar a tarefa e o objetivo das a¢fes realizsaldssciplina de Lingua Portuguesa, ,que
ensino médio, devem propiciar ao aluno o refinamelet habilidades de leitura e de escrita,
de fala e de escuta.

Nessa proposta, o documento discorre acerca ddiddée da disciplina Lingua
Portuguesa, no que diz respeito a seu papel amtenaais disciplinas do Ensino Médio, aos
principios fundamentais que sustentam a concepgdolimjua/linguagem e de seu
ensino/aprendizagene aos parametros orientadores da acdo pedagaggcaegorrem do
ponto de vista adotado.

7 ~n

O caminho epistemoldgico escolhido para a discudé&nfase aos estudos levados a
efeito no ambito da Linguistica Aplicada. Nesse texio, as Orientagdes mostram a
importancia de que as situagfes de interacdo sefprdadas considerando-se as formas
pelas quais se déo a producéo, a recepcao e lacéowde sentidos.

Em relacdo a identidade da disciplina de Lingudaugaesa, o texto faz uma pequena
historiografia, abordando os temas dos debate® soisino de lingua nos anos 70 e 80. Na
década de 70, o debate centrou-se em torno dosUcw# de ensino, levando em conta
fatores como a classe social, espaco regionala fatéria, género sexual. Esses fatores
deveriam ser considerados em relacdo as situaged@sodda lingua. Nesse sentido, passou-se
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a considerar a lingua como um fenémeno social fiest@ue varia no espaco e ao longo do
tempq e a defender que o processo ensino/aprendizagempatieria deixar de considerar
esse fendbmeno. No entanto, afirma o texto @aentacdes o objeto de ensino néo sofreu
grandes modificagdefiouve uma abertura da escola para outras varigdads ndo foi dada
real importancia ao fato de que a perspectiva dmera ser adotada deveria considerar que a
variacdo e a mudanca linguistica séo fatos inttd®saos processos socj@agjue isso deveria
contribuir para que a escola entendesse as difidekl dos alunos e atuasse mais
pontualmente para que eles compreendam quando & agtérminados usos tém mais
legitimidade. Apos alcancar isso, a escola deatiar de forma mais adequada e eficaz nas
interacdes sociais, sejam elas orais ou escritasefd, o conhecimento de que a lingua € um
conjunto de variedades e que ndo ha variedade efiaisnte ndo pode ser mote para um
ensino que aceita tudo e desconsidera os acordosfitos sociais no que diz respeito a
aceitabilidade de determinados usos em certag;8@saEntretanto, nos estudos da década de
70, o estruturalismo ainda vigorava, valorizandmeote os aspectos formais da lingha
convicgdo quanto a importancia das questdes ratafiwariacdo e as mudancas linguisticas
era ainda insuficiente para fornecer uma sustenti#giica e metodoldgica que indicasse aos
professores caminhos seguros para uma pratica sleo&@prendizagem de lingua materna
mais coerente e proficua.

Na década posterior, tiveram lugar os estudosigharh como foco o texf@ue passa
a ser visto como uma totalidade que sé alcancaestatuto por um trabalho conjunto de
construcdo dos sentidos. Ganharam forga os estladlisguistica textual, a sociolinguistica,
a andlise do discurso. Isso produziu mudanca dadgggnas Segundo o texto das
OrientacOes essa nova perspectiva passa a ser essenciab panglo desenvolvimento dos
estudos dos géneros no momento atual, embora eaguoneimento ndo fossem ainda
compreendidas de forma plena as multiplas dimerddgsocesso de producao/recepcao dos
textos: linguistica (aspectos formais), textuah{guracdo do texto em géneros discursivos
Oou sequéncias textuais), socio-pragmatica e diseufsontexto socio-historico).

O texto dasOrientacbes Curricularesaponta com precisdo o que tem ocorrido em
relacdo a pesquisa académica e a apropriacdo dessados de forma apressada e
descontextualizada, promovendo uma metodologia dgn@ que continua repetindo um
ensino prescritivo, mudando apenas a nomeclatsiaata:

O risco em relacdo a apropriacdo dos estudos gsme dentdo tém sido
desenvolvidos é o de que sua abordagem em salalalsalimite a mera
identificacdo e classificagdo dos fendémenos lirigitis num dado texto.
Isso porque o que se tem nessa forma de abordagerfeidmenos é a
duplicacdo de praticas classificatorias e presasti vinculadas as
gramaticas pedagdgicas tradicionais, adotando-senagp uma nova
nomenclatura, agora vinculada a Linguistica Textus Teorias da
Enunciagéo e/ou a Analise do Discupo22).

3) Concepcéao de lingua/linguagem e praticas de ensi

A abordagem ressaltada pelo documento € a progast@hamam dmteracionismo
Em uma nota explicativdp. 23), ela é identificada com estudos desenvolyidoa
Linguistica por Hymes na Filosofia da Linguagem, por Bakhtina Etnometodologia e
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Sociologia, por Goffmagnna Psicologia, por Bronckarha educacao, por Schneuwly na
Psicologia do Desenvolvimento, por Vygotsky e sseguidores. AOrientagbesafirmam
gue esse interacionismo, apesar de envolver taotoses, assume alguns principios comuns
no que diz respeito a concepgdo das relacbes dusrisoentre si e com a linguagem e o
mundo, tendo como principio geral o de que pelguligem o homem se constitui sujeito.
“Ao estudar o processo de desenvolvimento e o jrdipncionamento da lingua e da
linguagem, tais estudos consideram as relacbese evdr processos cognitivos, ou
intrapsicologicose 0s processos sociais, iaterpsicologicos (p. 23).

O documento aponta, em alguns momentos, uma cdea®; linguagem compativel
com a concepg¢do bakhtiniana, linguagem como elereamtstitutivo do sujeito: “[...] € pelas
atividades de linguagem que o homem se constijeiteuso por intermédio delas é que tem
condicdes de refletir sobre si mesmo.” (p. 24).eMtanto, ao tratar do género, na pagina 26,
analisando um texto humoristico, uma piada, a pets@ sera textual. O género é visto
como mais um elemento do textondo como ponto de partjdamo preconiza Bakhtin, o
qual considera toda uma arquitetdénica envolvend@reero como a possibilidade de lancar
luz sobre a realidade e a0 mesmo tempo atuar stidbre

Assim, para as Orientacdes 0 género néo € visto comao penpartida para o ensino, €
mais um elemento dentro da perspectiva textual pesnb termo usado no documento seja o
de género discursivo. Na proposta para a aulangaedimaterna, afirma-se que:

A logica de uma proposta de ensino e de aprendizagee busque

promover letramentos multiplos pressupde concebkwitara e a escrita

como ferramentas de empoderamento e inclusdo s8cale se a isso que
as praticas de linguagem a serem tomadas no esjga@scola ndo se
restringem a palavra escrita nem se filiam apeoagpadrées socioculturais
hegemaonicos. Isso significa que o professor deveupar, também, resgatar
do contexto das comunidades em que a escola estddm as praticas de
linguagem e os respectivos textos que melhor reptas sua realidade (p.
28).

Nessa citacdo, podemos observar que o foco é ratagextual e ndo discursivo, uma
vez que considera o texto como foco do ensino ggomtar necessariamente o discurso.
Outro agravante da visdo contida na citacdo acimdetque, incoerentemente com o que foi
ventilado anteriormente acerca da concepc¢do dedgegm como constitutiva do sujeito, traz
agora uma definicdo de leitura e escrita como riegrda de empoderamento, algo exterior
que os individuos adquirem instrumentalizandosso Inviabiliza uma visdo de linguagem e
sujeito irrevogavelmente vinculadammo € a concepc¢ao bakhtiniana.

Ja em outro trecho do documento, afirma-se:

Levado a efeito esse raciocinio, cria-se um tercgentrabalho com a lingua
no qual ndo cabem atitudes e avaliacbes que a lwamceomo algo
completamente exterior ao sujeito que a usa, com eonfiguracdo formal
estavel e fechada, e apartada dele ou de quaieqtres fatores de ordem
socio-historica (p. 30).

Esse trecho contradiz totalmente a citagdo antgtierapresenta a lingua(gem) numa
perspectiva constitutiva, o que impossibilitariatdr leitura e escrita como ferramentas
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(instrumento) de empoderamento e inclusdo soflalacordo com a concepcao bakhtiniana,
a linguagem ndo pode ser considerada ferramenta,énéxterior ao sujeitoe ainda €&
possibilidade Unica de socializacdo. A inclusdaat@que o texto remete, portanto, deve ser
inclusdo econdmica, pois estar na linguagem imgistar no social, seja ele qual for.
No que tange ao conceito de género o textdutentacbesembora cite Bakhtin, adota

uma perspectiva diferente da concepcéo de génscarsivo do Circulo Bakhtiniano. A
nocdo de género em Bakhtin comporta uma arquitadque inclui conteudo tematico,
unidade tematica, forma composicional, estilo, eag@o expressiva, autor e destinatagio
aponta para uma dimensao extra-verbal medida em que inclui os modos de producao e
circulacdo e fatores socio-historicdseem como os valores constituidos socialmente.oJa n
documento, o género é visto como mais um elemextodl e ndo como ponto de partida
para a andlise do textcomo preconiza Bakhtin

Ha uma totalidade no género que transcende o $itigiiiEle engloba, além dos sistemas
sintatico, morfolégico, semantico e fonoldgico, fatores socio-histérico-ideoldgicos, bem
como o tom volitivo emocional, ou seja, o lugar dede o sujeito do discurso fala,
caracterizando uma autoria, o qual esta vinculatessariamente e irrevogavelmente a todas
as demais instancias.

4) DefinicGes de género que o documento traz:

Ao longo do texto da®©rientacdoes Curricularesaparecem varias definicbes de
géneros que os definem a partir de diferentes petisps Passaremos a citar algumas

Em primeiro lugarvemos géneros vistos como formas pelas quaisesa géoducao,

a recepcao e a circulacao dos sentidos:

“[...] sera apontada a importancia de se abordassmsituacdes de interacao,
considerando-se as formas pelas quais se dado agamda recepcdo e a circulacdo de
sentidos.” (p. 19)

Também séo vistos como configuragdes textuais:

Pode-se ainda complementar dizendo que, como s@u@#os cujas

experiéncias se constroem num espaco social e aompot historico, as

nossas atividades de uso da lingua e da linguagggrassumem propositos
distintos e, consequentemente, diferentes confifess sao sempre
marcadas pelo contexto social e histérico (p.24

Como maneira de materializar o texto:

[...] 0 que se propbe é que, na delimitacdo dodetdos, as escolas
procurem organizar suas praticas de ensino por gwiagrupamentos de
textos, segundo recortes variados, em razdo dasandE® locais,

fundamentando-se no principio de que o objeto deerprivilegiado sao

0s processos de producdo de sentido para os tewtos, materialidade de
géneros discursivos, a luz das diferentes dimenpé&s quais eles se
constituem (p. 36).

E ainda como formas de atualizacdo da lingua nestes de interacao:
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Na acepcdo em foco, €& pertinente conferir a nocéo cdnteudo
programético um sentido ligado diretamente a idéigue os contetdos da
area de Lingua Portuguesa podem figurar como elesmenganizadores de
eixos tematicos em torno dos quais serao definjkls, escola, os projetos
de intervencdo didatica que tomardo como objeto edsino e de
aprendizagem tanto as questfes relativas aos ashisgda e suas formas
de atualizacdo nos eventos de interacdo (0os géderdsscurso) como as
questdes relativas ao trabalho de andlise lingaigts elementos formais
da lingua) e a analise do funcionamento sociopragmeéos textos (tanto
os produzidos pelo aluno como os utilizados emagéa de leitura ou
praticas afins) (p. 36).

O texto apresenta o termo género do discurso, tamtena abordagem néo é discursiva.
O género ndo € o ponto de partida para o ensim@i€ um elemento dentro da perspectiva
textual. A analise do enunciado concreto, na visdiditiniana, ndo pode fragmenta-lo para
estudar suas partes (critica de Bakhtin ao FormaligObjetivismo abstrato), pois ha uma
arquitetbnica de elementos indissociaveis no eadogjénero. Na perspectiva bakhtiniana, o
enunciado concreto/género deve ser analisado tavano aspecto linglistico-enunciativo-
discursivo de maneira indissociavel.

Para a teoria bakhtiniana, o que importard no estlad linguagem ndo é o aspecto
formal da lingua, mas seu carater interaciogalinciativg discursivo, ou seja, a lingua para
Bakhtin estd sempre a servico de um locutor queseanuma determinada condicdo de
enunciacdo em que a palavra, o signo, esta demomm a situacdo social estabelecida
concretamente. Isso significa que o estudo da diggm, nessa perspectiva, deve considerar
sempre a producdo de sentido num dado contexto wnsgjeito e linguagem estéao
irrevogavelmente atrelados. Para Bakhtin (Volochjrifp..] o locutor serve-se da lingua para
suas necessidades enunciativas concretas. [.a]eéRaro centro de gravidade da lingua néo
reside na conformidade & norma da forma utilizatks na nova significacdo que essa forma
adquire no contexto.” (Bakhtin, 1988, p. 92). Hraf ainda que 0 mesmo processo se da em
relagcdo ao receptor, pois “[...] 0 essencial n@féade descodificacdo n&o consiste em
reconhecer a forma utilizada, mas compreendé-la raontexto concreto preciso,
compreender sua significacdo numa enunciacédo plartifBakhtin, 1988, p. 93). Assim,
reiteramos quenessa otica, 0 objeto de pesquisa da linguistse&@m as formas da lingua, a
sua “sinalidade”, mas seu carater semiético/idectdgxiologicqQ em que os sentidos sao
construidos na interacéo verbal, processo em quéadomo considerar a linguagem fora do
sujeito e vice-versa.

Para Bakhtin (2010), os géneros sao tipos relatvden estaveis de enunciados e
possuem infinitas variedades, tanto quanto sa@aé&egeis as atividades humanas. Assim, a
variedade dos géneros do discurso pressupde aadeiele escopos intencionais daquele que
fala e escreve. O querer-dizer do locutor se r@alcama de tudo na escolha de um género do
discurso. Essa escolha € determinada em funcaspmiziicidade de uma dada esfera da
comunicacao verbal, necessidades de uma temaicanjLinto constituido de parceiros, etc.

Dessa maneira, ndo € o texto que se encaixa nagogénas o género é o ponto de
partida, esta na base do projeto discursivo.
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Qualquer enunciado fatalmente fara parte de umrgéiMas ndo de uma
forma pura e simplesmente determinista. Se vou rpgessar em um
determinado género, meu enunciado, meu discurso,tex¢éo sera sempre
uma resposta ao que veio antes e suscitara resphgtaas, o que
estabelece a profunda diferenca entre intertextadd (didlogo entre textos)
e interdiscursividade (didlogo entre discursosai32000, p. 19).

Ao tratar a questdo do género, um dos membros dml€iBakhtiniano, Medvedév
afirma que é idéia corrente que o desenvolvimeatoathsciéncia do homem se faz atraves da
linguagem, acrescentando entdo que esse deseangota ndo se da apenas com elementos
linguisticos “Son las formas del enunciado, y no las formakdengua las que desempefian
um papel importantisimo en el conocimiento y laception de la realidad” (1994). Em
outras palavras, pensamos e compreendemos o m@&ml@em palavras, mas em formas
complexas que sao 0s tipos relativamente estaweisndnciados, 0os géneros discursivos.
Dessa maneira, o enunciado ndo pode ser compreecdido uma unidade do sistema da
lingua. Ha uma totalidade nele que transcendegiiiiticq e portanto seu sistema engloba,
além dos sistemas sintatico, morfologico, semardiéonoldgico, os fatores soécio-historico-
ideoldgicos, bem como o tom volitivo emocional, eja, o lugar de onde o sujeito do
discurso fala, caracterizando uma autoria, 0 qu&th evinculado necessariamente e
irrevogavelmente a todas as demais instancias.

Assim, considerar o género discursivo implica obesr linguagem e sujeito
necessariamente vinculagdesconsiderar, ainda, as esferas de atividadesierngjgéneros se
constroem e atuam de acordo com as condi¢cOes degdm, circulacdo e recepcao.

5) Consideracdes finais

O documentdOrientacbes Curriculares para o Ensino Médio dedua Portuguesa
declara usar a teoria bakhtiniana, entre outdasentanto o faz de maneira equivocada, uma
vez que diz abordar a corrente interacionista. Bogan afirme em determinado ponto do
texto, que toma a linguagem como constitutiva deitsy apresenta a leitura e escrita como
ferramenta de empoderamento. Isso torna o texttardasincoerente, uma vez que a
concepcao constitutiva de linguagem ndo compoidaia de lingua(gem) como ferramenta a
ser dada pela escola.

Em relacdo ao género, o documento usa a expregsavogdiscursivo, no entanto a
abordagem sobre os géneros se atém a perspectigénéeos textuais. Nas atividades
exemplificadas, o género é considerado como maislamento a ser analisagd®ndo como
0 ponto de partideEssa néo é a perspectiva discursiva bakhtiniardodDmento traz alguns
trechos em que se pode perceber conceitos e albosldg Bakhtin, mas o faz associando-os
com outras teorias, como a linglistica textualp@ospragmatica, etc., e 0 que predomina
como sugestao de trabalho com a lingua é a perspésttua) e ndo a discursiva.

Cumpre assinalar quem relacéo ao ensino de lingua portuguesa nolBnasi € raro
ouvirmos alunos, falantes nativos da lingua porgglem geral, proclamando ndo saber falar
portugués e que portugués € uma lingua muito ldifssio se da muito provavelmente, entre

? Essa obra é assinada por Bakhtin e Medvedev, tanteros pesquisadores bakhtinianos atuais acnedia a
autoria apenas de Medvedeve.
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outros fatores, porque "[...] a compreensdo qua&dividuo tem de sua lingua ndo esta
orientada para a identificacdo de elementos novomtio discurso, mas para a apreciacao de
sua nova qualidade contextual.” (Bakhtin, 19881@3). Nessa direcdo, do nosso ponto de
vista no que diz respeito ao ensino de lingua maternaneepcédo de linguagem e o método
para seu estudo defendidos pelo Circulo Bakhtiniapontam para uma metodologia de
ensino/aprendizagem pautada na realidade primatdidihgua(gem), a interagcéo discursiva,
considerando todas as implicagcdes do enunciadaretondodo o contexto socio-historico-
ideol6gico em que foi engendrado, tendo em visjaitsue linguagem irrevogavelmente
vinculados e isso resulta num ensino/aprendizagem mais pi#écfecundo, uma vez que
nao perde de vista a construcdo dos sentido e radicées de produgcdo do enunciado
concreto que estdo necessariamente atrelados.a vida
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