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RESUMO:A leitura € um processo reflexivo em que as idéeagam em unidades de pensamento cada vez
maiores, ou seja, requer a compreensao, interfetacavaliacdo dessas ideias. Dentro dessa pévapext
simples capacidade de reconhecer sinais grafictantia-se do que se considera ato de leitura.desiguisa
investiga quais perspectivas tedricas subsidiamosaPBrasil (aplicada no 9° ano de escolaridade)RISA
(avaliagdo em que o Brasil participa como pais ictato e que é aplicada em turmas de jovens conesdentre

15 e 16 anos) com o objetivo de contribuir pararméacédo de leitores nas escolas. O referenciattesobre as
concepcdes de leitura fundamenta-se nas teoribsratias por: Marcuschi (2001), Kleiman (2007),cko
(2007), Fuza; Menegassi (2009) entre outros. Rbmatificar que concepgdes de leitura estdo preserdssas
avaliagOes, utilizei comoorpusas Matrizes de Referéncia de cada avaliacdo eesdtips das provas aplicadas
em anos anteriores. Apés levantamento dos aspecidsos que orientam a elaboracéo dos itens ddimedes,
identificou-se a utilizacdo dos seguintes mecanssiaecorréncias a informacgdes implicitas; ifgh@ncias; iii)
pista textual e iv) estabelecimento de relacbeseedbis textos etc. Os resultados apontam os aspect
conceituais essenciais ao processo de leitura prggesam ser desenvolvidos em sala de aula pedfssgores,
dentre os quais se destacam: estratégias de kgidizde informacdo explicita, parafrase, pistatuaés
inferéncias, linguagem verbal e ndo-verbal, id@#fdo dos géneros textuais e suas funcdes, contiext
producéo dos géneros textuais, coesdo e coerémoiaogitras.

1) A avaliacéo sistémica do ensino

Iniciou-se, na década de 1980, no Brasil, uma d&imsobre os processos de avaliacao
e suas finalidades, e quais os possiveis mecanigo@poderiam ser adotados em politicas
publicas educacionais para a corre¢do do fluxolasod partir dessa discusséo, a avaliacdo
passa a ser vista como um instrumento capaz déaauxiensino, orientar a aprendizagem,
fornecer informacdes sobre o aluno, o professomsttuicdo de ensino e as politicas
educacionais, além de servir de instrumento patdicar a capacidade do aluno.

Em larga escala, a avaliagédo é entendida comohiidasiora de uma investigagao tanto
quantitativa quanto qualitativa. Navaliacdo quantitativa,a preocupacdo do avaliador é
julgar, baseando-se em um numero limitado de pdrésyeos quais sao antecipadamente
identificados e descritos em termos numéricos (@gwerdo ser conhecidos por todos os
atores). Naavaliacdo qualitativa,enfatiza-se a coleta de informacbes detalhadasntde u
namero reduzido de atores. A avaliacdo nao fica&riteesao escopo dos parametros pre-
determinados, busca-se identificar temas que sudgsndiscussdes entre 0s atores.

2) As avaliacbes da educacao béasica

O debate em torno das fun¢bes da avaliacao tambdmtpr sido fortemente motivado
por érgaos internacionais que realizam pesquisa sbdesempenho dos alunos com objetivo
de oferecer suportes e incentivos aos paises eanmwadgimento. Em decorréncia desses
debates, introduziu-se no Brasil um conceito ddiag&o ja amplamente divulgado em
diversos paises, a avaliacdo em larga escala,eqoenfigura como um retrato dos sistemas
de ensino, possibilitando uma melhor interpretad@® contextos que levam ao sucesso e/ou
fracasso escolar.
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Podemos afirmar que, inicialmente, essa “culturavddiacdo” foi implantada de forma
incipiente. J& que o sistema educacional brasiléimcontava com especialistas na area, foi
preciso, entdo, estabelecer as diretrizes desse dg avaliacdo, baseando-se quase
exclusivamente em parametros administrativos esifleatorios em vez de diagndésticos e
pedagogicos. As discussdes sobre a validade e faalmbdade deste tipo de avaliacao
continuam em questdo, porém é fato que as metadsltgm passado por revisdo criteriosa
ao longo da realizacéo das provas.

O sistema de avaliacdo em larga escala no Brasiténte, a primeira realizacdo do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEBrdalizada em todas as escolas
brasileiras no ano de 2005, apesar de as discussbesum instrumento que pudesse avaliar
a educacao brasileira terem tido inicio em 1980.

Com a consolidagéo da Lei de Diretrizes e Base&dlacacdao Nacional, Lei n° 9.
394/96, a avaliacdo dos sistemas educacionaisnfdantada e, a partir de entdo, surge uma
espécie de “ranking” dos estados, cujos alunossaptem melhor aproveitamento ao fim de
determinadas etapas da educacdo basica. Esse amadigma, implementado pelo SAEB
desde 1995, permitiu um maior reconhecimento daactmisticas e peculiaridades das
escolas brasileiras, permitindo que o Ministério Etkicacdo pudesse, entdo, realizar um
melhor acompanhamento das unidades que apresentasseltados abaixo das metas
estipuladas.

Destacamos algumas avaliagbes implantadas pelo SAEB

Provinha Brasil- E uma avaliacédo diagnostica do nivel de alfabefin. Tem como
objetivo fazer com que o professor conhegca melhsuaturma. Por se configurar como
avaliacdo diagnostica, seus resultados nao saoprietedos dentro de uma escala de
rendimento e também n&o s&o computados para ceidg@idesenvolvimento da Educacio
Basica- IDEB. Ela é realizada em duas etapas: i no fim do periodo letivo e os
resultados individuais dos alunos sdo comparadlos grefessor que podera determinar os
avancos obtidos.

Segundo o MEC, a partir das informacdes obtidas @elaliacdo, os gestores e
professores tém condicdo de intervir de forma eficed processo de alfabetizacao,
aumentando as chances de que todas as criancass atto anos de idade, saibam ler e
escrever.

Prova Brasil- Apesar do nome de prova, ela é na realidade, ue ¢esnposto apenas
de itens calibrados e pertencentes a uma escalamente definida, que avalia os niveis de
competéncia leitora dos alunos.

A Prova Brasil € uma avaliacao feita pelo SAEB, tpre por objetivo obter dados que
subsidiem as politicas publicas sobre a educacéiceébdo pais. A média nacional obtida
serve como um dos parametros para a formulagaodicel de Desenvolvimento da Educacéo
Bésica- IDEB.

Trata-se de uma avaliacdo que destaca a importéacleitura para a construcao do
processo de letramento.

A Prova Brasil € aplicada nas séries conclusivasaildos escolares: 5° e 9° anos de
escolaridade e 3° ano do ensino médio.
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PISA - E um programa de avaliacédo internacional padronizadésenvolvido pelos
paises participantes da Organizacdo para CoopercBesenvolvimento Econdmico -
OCDE, aplicado a alunos de 15 anos. Tem como urseds objetivos centrais investigar
questdes como: “Até que ponto os alunos proximagihino da educacéo basica adquiriram
conhecimentos e habilidades essenciais a partépeigtiva na sociedade? ”

Analisaremos agora as duas avaliacGes: a Proval Rraalizada no 9° ano de
escolaridade) e o PISA. Tal opcdo baseia-se nassidegle de compatibilizacdo entre os
resultados das avaliacdes, pois elas ndo estad@smarescala de proficiéncia e ndo possuem
itens em comum, além do fato de, no PISA, s6 ppatiem alunos com 15 anos,
independentemente da série que cursam. Diante, dg#amos por refletir sobre o
desempenho dos alunos da 82 série.

Outra distincdo que precisa ser feita € que no Sg&Bavaliados 0s conhecimentos em
Lingua Portuguesa, com foco em leitura e, no PESAyaliada a capacidade de leitura, pois
essa avaliacdo é realizada em diversos paises.

2.1) Programa Internacional de Avaliacéo de Estigda— PISA

E uma avaliacdo trianual e a cada avaliacdo o fecai sobre uma area: Leitura e
escrita, Matematica ou Ciéncias.

O PISA parte do conceito de letramento, que prewBminterativo de recursos para
engajar o aluno no mundo em que vive a fim de dgimaneira autbnoma. De acordo com
essa perspectiva, o letramento pode ser traduztio gresso, gerenciamento, interacdo e
avaliagcado das competéncias do sujeito. O aluno @gvastrumentos suficientes para aplicar
competéncias em situacdes reais e ser capaz devwamefetivamente idéias e pensamentos.

O Brasil, apesar de ndo ser um membro da OCDEcdovidado a participar da
avaliacdo no ano 2000, sendo que o desempenhduhas @olocou 0 NOSso pais nas ultimas
posicoes do ranking. A participacdo brasileira waliacdo tinha como objetivo obter
informacdes, situar o desempenho dos alunos nextonda realidade educacional nacional e
internacional e discutir quais seriam os indicaslale resultados educacionais adequados a
nossa realidade.

O PISA parte do conceito de literacia, ou letramenbmo foi traduzido no Brasil. A
partir desse conceito, o aluno passa por trés:faspemeira, que prevé a compreensao do
mundo que o cerca, a segunda, que supbe a apéapdaqueles conhecimentos e saberes aos
quais foi apresentado e, por fim, a interacdo rstommacao do que |he foi apresentado. No
PISA, a leitura e a escrita representam as forra@s jguais o sujeito compreende o mundo.

2.2) Prova Brasil

E uma avaliacéo realizada a cada dois anos, aatiabilidades em Lingua Portuguesa
(foco na leitura) e em Matematica (foco na resalugé problemas). E aplicada no 5° e 9°
anos de escolaridade e na 32 série do ensino médio.

Tem como objetivos:

* Contribuir para a melhoria da qualidade do ensiedycao de desigualdades e
democratizacao da gestéo do ensino publico;
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*Buscar o desenvolvimento de uma cultura avaliagwe estimule o controle
social sobre os processos e resultados do ensino.

Sua elaboracdo é feita com base em Matrizes daé@Refa, que correspondem aos
referenciais curriculares minimos a serem avaligo£ada disciplina e série, informando as
competéncias e habilidades esperadas dos alunos.

Estas sdo as Matrizes de Referéncia da Prova Bfapicos e Descritores para o 5°
ano de escolaridade:

Topico I. Procedimentos de Leitura

D1 - Localizar informac8es explicitas em um texto.

D3 — Inferir 0 sentido de uma palavra ou expressao.

D4 — Inferir uma informacgé&o implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D11 - Distinguir um fato da opiniéo relativa a efsge.

Tépico Il. Implicagbes do Suporte, do Género e /odo Enunciador
na Compreensédo do Texto

D5 — Interpretar texto com auxilio de material gm@f diverso
(propagandas, quadrinhos, foto, etc.).

D9 - Identificar a finalidade de textos de difeemngéneros.

Topico lll. Relacdo entre Textos

D15 — Reconhecer diferentes formas de tratar urf@nmacdo na
comparacdo de textos que tratam do mesmo temauegdd das
condicdes em que ele foi produzido e daquelas ensea recebido.
Topico IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento dexto

D2 — Estabelecer relacdes entre partes de um tedeatificando
repeticdes ou substituices que contribuem pacméinuidade de um
texto.

D7 — Identificar o conflito gerador do enredo e elsmentos que
constroem a narrativa.

D8 — Estabelecer relacdo causa /consequénciapantes e elementos
do texto.

D12 — Estabelecer relacBes légico-discursivas pteseno texto,
marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.

Topico V. Relacdes entre Recursos Expressivos e e de
Sentido

D13 — Identificar efeitos de ironia ou humor emtésxvariados.

D14 - Identificar o efeito de sentido decorrenteudo da pontuagéo e
de outras notagoes.

Tépico VI. Variagdo Linglistica

D10 - Identificar as marcas linglisticas que ewitien o locutor e o
interlocutor de um texto.

Para formulacdo dessas Matrizes foi realizada am@la consulta nacional aos
conteudos e curriculos praticados nas escolasldiraside Ensino Fundamental e Médio
além de terem sido seguidas as orientacdes dosn&ao& Curriculares Nacionais e o
disposto na Lei 9394/96, em seu artigo 9° alineagué diz que a Unido incumbir-se-a de
assegurar o processo nacional de avaliacdo donmentb escolar no ensino fundamental,

! BRASIL. Ministério da educacao e cultuBaeb 2001: novas perspectivBsasilia: Inep, 2002, p.19-20
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meédio e superior, em colaboracdo com os sistemansieo, objetivando a definicdo de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino.

As Matrizes de Referéncia associam 0s conceitosodgpeténcias aos conceitos de
habilidades. Segundo Phillipe Perrenoud, “compéédcapacidade de agir eficazmente em
um determinado tipo de situacdo, apoiando-se ermecimentos, mas sem se limitar a eles”
2 ou seja, na resolucdo de uma situacdo qualquernessa vida entram em ac&o
conhecimentos e varios recursos cognitivos quesplementam e se organizam na busca da
solugéo do problema.

A formulacdo da Prova Brasil tem como foco o tertais especificamente os géneros
textuais como objeto de ensino, ja que eles s&acteaizados por funcdes especificas, de
acordo com o0s contextos nos quais sdo utilizadwsamo, foram situados em dois eixos, tal
como é proposto nos PCNs: usos de linguagem &diefleobre a lingua e a linguagem.

O trabalho com os géneros textuais tem como wbj@tiincipal fazer com que o aluno
conheca o maior numero possivel de géneros, suaglfides e condi¢cdes sociais de uso e,
assim, possa se apropriar deles como ferramentiarfuental de socializacdo e de insercéo
pratica nas atividades comunicativas humanas.

3) Letramento e leitura

O ensino de Lingua Portuguesa, de acordo com ossP@#Ve estar voltado para a
funcdo social da lingua. Este é um requisito bapm@ que o aluno ingresse no mundo
letrado, para que possa construir seu processadddania e, ainda, para que consiga se
integrar a sociedade de forma ativa e autbnoma.

Nesse aspecto, para ser considerado proficienteimgua Portuguesa, o aluno precisa
dominar habilidades que o capacitem a viver enesade, atuando de maneira adequada nas
mais diversas situacdes de comunicacao.

Diante disso, ressalta-se a importancia de prommdeasenvolvimento do aluno no que
se refere as capacidades de produzir e compretdes dos mais diversos géneros e, em
diferentes situagdes comunicativas, tanto na naalddi escrita quanto na modalidade oral.

Para que a proposta de Letramento realmente teeefepreciso que nosso aluno seja
sujeito das transformacdes, tendo condicbes demdsp como ser social e participativo.

No Brasil, a discussao sobre Letramento geralmestte ligada a Alfabetizacdo, o que
gera uma fusdo equivocada dos processos. No Lettampostula-se que a escrita € 0
resultado de uma pratica social e ndo apenas dieitom aprendizado individual, ou seja, a
pratica de escrita sO faz sentido em funcdo deniwverso de interacao.

O letramento divide-se em: Letramento Nao-esamldretramento Social (é aquele que
ocorre em situagdes do cotidiano, fora da escdl@tramento Escolar (o que ocorre de forma
sistematica na escola e é parte integrante doxdorgecial).

Os eventos de Letramento sé&o as situacdes decgd@deraas quais os participantes
atuam em processos de significacéo e interpret&@giprocessos de Letramento Escolar e de
Letramento Social, apesar de situados em ambieifEsentes e em tempos determinados,

2 BRASIL. Ministério da Educac&o e Cultuaeb 2001novas perspectivaBrasilia: Inep, 2002
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fazem parte de um processo social mais amplo, sgmel@s experiéncias sociais e culturais
do uso da leitura e da escrita, adquiridas no peucele alfabetizagdo, contribuem para
habilitar os individuos a utiliza-las em situac@e$ra-escolares, convertendo-as em praticas
sociais.

3.1) O PISA e o letramento
Letramento em Leitura

Os alunos devem realizar uma ampla gama de tarefasliferentes tipos de textos. As
tarefas abrangem desde a recuperacdo de informagpesificas até a demonstracado de
compreensao geral, interpretacdo de texto e reflsgfire seu contelido e suas caracteristicas.

O Letramento em Leitura é avaliado em trés dimensode

1. A forma do material de leitura. Os textos witlps incluem ndo somente passagens
em prosa, mas também varios tipos de documento® distas, formularios, graficos e
diagramas. Essa variedade baseia-se no princiggo@les individuos encontrardo uma série
de formas de escrita na vida adulta e, desse nmdo,€é suficiente ser capaz de ler um
namero limitado de tipos de textos tipicamente atraolos na escola.

2. O tipo de tarefa de leitura, o que corresponslevé@rias habilidades cognitivas
proprias de um leitor efetivo. Avalia-se a habitideem identificar e recuperar informacgoes,
em desenvolver uma compreensédo geral do textopretando-o, refletindo sobre o conteudo
e a forma do texto e construindo argumentacdesdedeader um ponto de vista.

3. O uso para o qual o texto foi construido. Pangxdo, um romance, uma carta
pessoal ou uma biografia sdo escritos para usasdp€s enquanto documentos oficiais ou
pronunciamentos sao para uso “publico” e um maaualelatério, para uso “operacional”.
Alguns alunos apresentam melhor desempenho emituagdo de leitura do que em outra, o
que justifica a inclusédo de diversos tipos de taitwos itens de avaliacao.

3.1.1) Concepcao de leitura no PISA

O PISA tem uma@oncepcao cognitiva de leituaimo extracao de informacao e relacao
entre informagdes extraidas de textos em difergy@rsros e linguagens, 0s quais constituem
praticas de leitura escolares e ndo-escolares.

Na avaliacéo, foram selecionadas trés capacidat®sals: localizacao, identificacédo e
recuperacdo de informacéo, interpretacdo e reflek&sas capacidades foram subdivididas
em cinco niveis, exigidas na leitura e compreedgaoma diversidade de géneros.

3.1.1.1) A elaboracao de itens no PISA

O PISA tem uma proposta metodoldgica diferente wka € utilizada nas avaliagbes
nacionais

Primeiro, sdo previamente definidos os niveis deargento. Apds esse momento
inicial, os instrumentos sdo organizados a padidefinicdo desses itens. Os itens séo pre-
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testados, analisados e organizados. Os testes pii@adas e € realizada a analise de
proficiéncia. A partir da analise de proficién@anatriz de referéncia é reavaliada.

Exemplo de questdo do PISA:

TEXTO: LAGO CHADE

A figura 1 mostra as mudancas de nivel do Lago Chade, na regido do Saara, no norte da Africa.
O Lago Chade desapareceu completamente por volta de 20.000 a.C ., durante o ultimo Periodo
Glacial. Por volta de 11.000 a.C. o lago reapareceu. Hoje, seu nivel &€ quase o mesmo que era

em 1.000 d.C.

A figura 2 mostra a pintura rupestre do Saara e a mudanca de padrdes da fauna.'
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Figura 2
LAGO CHADE QUESTAO 1
Em que época a profundidade do Lago Chade foi Maior

LAGO CHADE QUESTAO 2
Qual é a profundidade do Lago Chade hoje?

A) Cerca de dois metros.

B) Cerca de quinze metros.

C) Cerca de cinquenta metros.

D) Ele desapareceu completamente.
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E) Essa informacé&o nao foi fornecida.

LAGO CHADE QUESTAO 3A
Qual é a data inicial do grafico na figura 1?

LAGO CHADE QUESTAO 3B
Por que essa data foi escolhida como a data imoigrafico?

LAGO CHADE QUESTAO 4 A figura 2 é baseada na sugiside que :

A) os animais representados na pintura rupestaa@st presentes na regido na época em que
foram desenhados.

B) os artistas que desenharam os animais eram habibdosos.

C) os artistas que desenharam os animais podigar ioage.

D) ndo houve nenhuma tentativa de domesticar osasique foram representados na pintura
rupestre.

LAGO CHADE QUESTAO 5

Uma equipe de arquedlogos descobriu algumas pmtupgestres na regido do Lago Chade,
que incluia representacdes de elefantes, cacheagalos. Se todos os animais tiverem sido
desenhados na mesma época, 0s arqueologos ficaugresos se essa amostra de arte
rupestre também incluisse

A) gado.

B) gazelas.

C) avestruzes.
D) hipopotamos.

LAGO CHADE QUESTAO 6

Para essa questdo vocé precisa combinar informagéefigura 1 e da figura 2. O
desaparecimento dos rinocerontes, hipopétamosag@es das pinturas rupestres do Saara
ocorreram:

A) no comego do Periodo Glacial mais recente.

B) no meio do periodo em que o Lago Chade estagaumaivel mais alto.
C) depois que o nivel do Lago Chade tinha baixamtonais de mil anos.
D) no comeco de um periodo de seca ininterrupto.

LAGO CHADE QUESTAO 7
Para essa questdo vocé precisa combinar informdedegura 1 e da figura 2. O periodo
durante o qual cavalos eram representados em génas rochas do Saara corresponde a

A) a maior profundidade atingida no Lago Chade.

B) um declinio ininterrupto no nivel da agua no d&hade.

C) um periodo com somente uma quantidade modeedguh no Lago Chade.
D) um periodo com uma quantidade relativamentedgrale agua no Lago Chade.
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Podemos observar a partir da analise deste exatagiaestao do PISA, que em um
mesmo item da avaliacdo podem ser verificadosfesedies niveis de letramento,
diferentemente do que ocorre na Prova Brasil.

3.2) A Prova Brasil e o letramento
Foco em leitura

Os testes de Lingua Portuguesa da Prova Brasiteémo foco a leitura. Seu objetivo €
verificar se os alunos séo capazes de apreend&tadomo construgdo de conhecimento em
diferentes niveis de compreenséo, analise e ietlg#Ho.

A alternativa por esse foco parte da proposicaquieser competente no uso da lingua
significa saber interagir, por meio de textos, eralguer situacdo de comunicacgéo. Ler néo é
apenas decodificar, mas entender. E uma atividadhplexa que exige do leitor demonstrar
habilidades como reconhecer, identificar, agrupasociar, relacionar, generalizar, abstrair,
comparar etc.

O SAEB - Prova Brasil avalia o que os alunos sabemque devem ser capazes de
fazer ao longo de sua trajetoria na escola, levandeonsideracdo as condicfes em que esse
aprendizado ocorre nas escolas brasileiras e, talmmonstitui-se uma ferramenta importante
para todos que trabalham com educacgao no Brasil.

3.2.1) Concepcao de leitura na Prova Brasil

A Prova Brasil tem umaoncepcao discursiva de leityrama medida em que os
descritores ou habilidades e competéncias dizepeitesndo somente ao contetdo e a
materialidade linguistica dos textos, mas tambénmasituacao de producao.

E necessario ressaltar que as formas de se tralaaléidura ndo se esgotam em apenas
um item ou no desenvolvimento de uma habilidadezidoeas limitacbes operacionais e a
metodologia utilizada, esta avaliacdo permite icenf apenas uma habilidade (nivel de
letramento) por item.

3.2.1.1) A elaboracao de itens na Prova Brasil

Elabora-se, em consenso de professores e esp@asialh Matriz de Referéncia para o
teste, que abrange os conteudos e habilidadesobagievistos para cada area de
conhecimento, hierarquizados por nivel de dificd&de&S&0 produzidos os itens da avaliagéo,
0S quais sao pré-testados. A Prova Brasil utiBna,sua maioria, textos reais, ou seja, textos
gue circulam em sociedade, diferentemente do PIS4jps textos sao elaborados
especificamente para a avaliacao.

Aplicam-se os testes e faz-se a andlise estatidtis itens. Fixam-se 0s niveis de
proficiéncia (ou Letramento) e identificam-se @nd ancora. Esses itens sao utilizados para
ranquear o desempenho dos alunos através da pikdégle de erros e acertos que sera
obtida pelos alunos.

A Prova Brasil conta com um banco de itens que \&tificados em diversas
realizacdes da avaliacao.

Exemplo de questdo da Prova Brasil:
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GARFIELD - Jim Davis

VOCE MNAD FAZ IDETA DO
DE COLSAS QIE ESTAO
faw N CEPID

Pela resposta do Garfield, as coisas que
acontecem no mundo sao

(A) assustadoras.

(B) corriqueiras.

(C) curiosas.

(D) naturais.

Como afirmado anteriormente, por questdes metod@éga Prova Brasil so verifica
uma habilidade por item, embora haja, em um numedoazido de itens, a solicitacdo ao
aluno de que estabeleca comparagfes entre dais e tratem de uma mesma tematica.

4) Consideracoes Finais

Se um de nossos objetivos é contribuir para a fgimale individuos capazes de atuar
no mundo em que estdo inseridos, utilizando-sefate@mentas comunicativas disponiveis,
os resultados obtidos nessas avaliagOes apontarapscessidade urgente de uma reflexado
sobre a formulacéo dos curriculos educacionais.

Um curriculo coerente com as novas demandas satgaisso da leitura e da escrita e
comprometido com o desenvolvimento da competénausiva deve contemplar, nas
atividades de planejamento e de ensino, o trabadino a diversidade de tipos e géneros
textuais, reavaliando o ensino de graméatica noua&tido ensino como metalinguagem.

Os conteudos de Lingua Portuguesa deverao esStalados em torno do uso da lingua
oral e escrita e da reflexédo sobre a lingua egadigem. O professor de Lingua Portuguesa
precisa reorientar sua pratica no intuito de reeoeh a variedade linglistica como
possibilidade e ndo como estigma, precisa abm@tade aula para a infinidade de discursos e
géneros que circulam na sociedade, precisa estimyplatica de leitura e de producgéo textual
como forma de desenvolvimento de habilidades dsscas e como fonte de prazer e ndo mais
como atividades descontextualizadas, utilizadas paaencher o tempo das aulas etc.

E chegada a hora da mudanca na elaboracéo dosutesrina selecdo dos objetivos e
formas de avaliagdo. A formacdo de nossos prakessprecisa ser mais consistente e
concentrada na praxis e menos tedrica, assimrde#iescrita efetivamente se converteriam
em compromisso de todas as areas, pois estdo fmeeemtodas as disciplinas do curriculo e,
mais que isso, sdo praticas da vida social queemse individuo no mundo e o caracterizam.
A escola e a sala de aula de Lingua Portuguesss@me@star abertas aos géneros textuais
que circulam em nossa sociedade, tornando-se egpagpalise e producdo desses mesmos
géneros e tipos em que se convertem segundo assitEmes comunicativas expressas pelos
contextos interacionais.
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O SAEB juntamente com o Instituto Nacional de Besg Educacionais - INEP e
outros 6rgdos do Ministério da Educacao precisaawat@r a elaboragdo da Prova Brasil,
pois, tal como vem sendo formulada, ndo contempldesenvolvimento da habilidade
expressiva (que pode ser verificada na andliserai#upéo textual do aluno, ou seja, no uso
que ele faz da modalidade escrita da Lingua). Cese eedirecionamento, ela podera se
tornar um instrumento de avaliagdo do processcelaniento de nossos alunos e fornecer
dados reais que colaborem para a melhoria da @dalido ensino em nosso pais, para que
assim, possamos alcancar as tdo sonhadas mudacgas pelas quais temos lutado e nao
estejamos, tdo somente, apresentando resultadpaiszes desenvolvidos.
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