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RESUMO: Este estudo visa conhecer, através de questiondrios, os mo-
delos cognitivos que emergem das crengas de um grupo de alunos do
Ensino Médio sobre aprender inglés, como lingua estrangeira, em uma
escola brasileira. Partindo do pressuposto de que hd relagao entre cren-
cas e aprendizagem de uma ll’ngua estrangeira, e que ¢ arravés de nossos
processos discursivos que se veicula a representagao que um grupo soci-
al faz sobre algo ou alguém, estudamos as gpinises dos alunos, conside-
rando-as como crengas avaliativas ¢ como uma forma de representagao
mental, com fungio social. Temos como suporte tedrico a abordagem
Sociocognitiva da linguagem, para a qual a relagio entre linguagem e
representagao envolve processos cognitivos que inter-relacionam as ex-
periéncias vivenciadas pelos individuos nos meios social e cultural € como
cla se manifestam na linguagem.

1) Introducio

Nas escolas brasileiras, a aprendizagem do inglés, como lin-
gua estrangeira, ¢ um assunto que sempre gerou polémicas. Por
um lado, hd certa resisténcia em aprender inglés por parte dos
alunos e por outro, essa aprendizagem se faz necessdria devido a
globalizagao e a grande influéncia dos Estados Unidos no mundo
atual.

Os professores de lingua inglesa, principalmente os de es-
colas piblicas, sio questionados pelos alunos sobre o porqué de
serem “obrigados” a aprender inglés ji que, muitas vezes, nio véem
utilidade para tal aprendizagem.
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Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) justificam a
adocio do ensino de uma lingua estrangeira nas escolas brasileiras
como uma “estratégia’ que contribui para o processo educacional
como um todo, indo além da aquisigio de um conjunto de habili-
dades lingiifsticas. E um processo que enriquece o Letramento; au-
menta a autopercepgio do aluno como humano e cidadio; melho-
ra a compreensio e consciéncia sobre o funcionamento da lingua
materna e contribui para o desenvolvimento da prépria cultura.

Devido a tais impasses, este trabalho destina-se a investigar
a opinido do aluno a esse respeito, com base em dois pressupos-
tos: que h relagio entre as crengas dos alunos ¢ a aprendizagem
de uma lingua estrangeira (Consolo, 1997; Mussini, 2000) e que
as opinides constituem-se em crengas avaliativas (Van Dijk, 1996)
com base social e expressio geralmente discursiva.

Para dar suporte as nossas investigagoes, buscamos base na
perspectiva Sociocognitiva da linguagem (Saloméo, 1997; Chiavegatto
e Ferrari, 1997; Chiavegatto, 2002), segundo a qual a experiéncia
vivenciada pelo individuo no meio social ¢ processada na mente
(organizagio do conhecimento) e expressa na linguagem.

Entendendo que a opinido de um grupo social representa os
modelos socialmente compartilhados, este estudo busca na Categorizagio
por Protétipos (Taylor, 1989) um processo de investigacao que nos pos-
sibilita conhecer os modelos cognitivos representativos da crenga de
um grupo de alunos sobre o aprendizado do inglés nas escolas. Parti-
mos do pressuposto de que a dinamicidade e a flexibilidade do proces-
so de Categorizago por Prot6tipos nos permitirio perceber tais mode-
los cognitivos por propiciarem a inter-relagio da triade — cultura,
cognigio e linguagem — que compoe a opiniao, inter-relagio esta, que
¢ também, sustentada pela Lingjiistica Sociocognitiva.

Na organizagio e interpretagio dos resultados; na busca da
significacdo, contamos, também, com o arcabougo tedrico dos
Modelos de Espagos Mentais (Johnson-Laird, 1983; Van Dijk, 2000)
e dos Modalizadores ¢ Metiforas (Fauconnier, 1997; Miranda,
1999, 2000; Lakoff e Johnson, 1980).
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2) Fundamentagao tedrica

Segundo Chiavegatto (2002), o cognitivo de um falante
¢ resultado das experiéncias sécio-culturais que vivencia. Tais
experiéncias formam o nosso conhecimento, cujo processo de
aquisigao, representagio mental e expressao estao associados a
linguagem, pois as construgdes lingiiisticas constituem formas
de representagio do mundo cognitive. O sujeito cognitivo
vivencia as experiéncias no mundo social e as processa na men-
te, organizando-as por categorizagio. E nesse processo de orga-
nizagao ¢ interpretacao do conhecimento que se formam os
modelos mentais, os conceitos e as opinides que sio expressas
na linguagem. A participagao da linguagem nao ocorre somen-
te no momento da exteriorizagio do conhecimento (expressio),
mas também, na sua aquisi¢io, organizagio e interpretagio,
operando-se no processo de categorizago e selegio. A perspec-
tiva sociocognitiva busca, no processo de categorizagao, estabe-
lecer uma relagao continua entre experiéncia social, organizagio
mental do conhecimento e linguagem. As experiéncias que
vivenciamos sao organizadas (categorizadas) na mente por uni-
dades organizadoras de sentido — os modelos mentais (esque-
mas, protétipos, frames e scripts). Os modelos mentais (Johnson-
Laird, 1983; Van Dijk, 2000) sio nogoes cognitivas — formadas
a partir de experiéncias sociais e culturais — bdsicas na constru-
¢ao do conhecimento e na produgao e compreensao do discur-
$0, pois resgatam — através de formas lingiiisticas — informagoes
armazenadas na meméria.

2.1) A categorizagao por protdtipo

Uma das maneiras de se processar o conhecimento na
mente ¢ a categorizagdo por prototipo (exemplo tipico), isto é,
uma organizagao (estrutura prototipica) onde se estruturam
os conceitos (representagdes mentais) ¢ se formam categorias
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sem limites fixos, que possibilitam a associagao de membros
— pela similaridade de seus atributos — com diferentes graus
de pertenga. A organizagao do conhecimento e a formagio
de um conceito na mente Sa0 Processos cognitivos que en-
volvem crengas e vivéncia social. Por isso, os conceitos sio
unidades de representagio flexiveis, ndo claramente distintas
e definidas que, portanto, nio podem ser categorizadas por
meio do estabelecimento de propriedades necessdrias e sufi-
cientes, como defendia Aristételes na categorizagio lingiifs-
tica cldssica.

Um protétipo nio ¢ um modelo rigido, especifico, mas
sim, o exemplo de uma classe de objetos ou de padroes relaci-
onados, que integram as caracterfsticas mais tipicamente ob-
servadas da forma ou do modelo. A teoria dos protétipos su-
gere que a significacdo € derivada de aspectos que descrevem/
caracterizam/tipificam o modelo da palavra. Usamos a pala-
vra em fungio dos conceitos — informacées recebidas do mun-
do ¢ organizadas na mente — € 0s com preendemos quando os
inter-relacionamos ou derivamos a sua significagio de outro
conceito. Segundo a teoria dos protétipos (Taylor, 1989: 41),
s Conceitos estruturam-se Na mente por coMParagio do grau
de correspondéncia dos atributos (caracteristicas) de situagoes
reais com um modelo 6timo (prototipico), através da percep-
¢io e do conhecimento de mundo dos falantes. Esses concei-
tos (Koch, 2002) sio unidades de conhecimento flexiveis, em
que as construgdes psicolégicas e individuais sao estabilizadas
pelo léxico no processo discursivo. Quando os falantes com-
partilham 0s Mesmos conceitos, constroi-se uma visio
consensual da realidade, a qual é reativada por termos ou €x-
pressdes lingiiisticas.

Categorizar por protétipos ¢ organizar em classes, elemen-
tos do mundo real, nomeando-os e assimilando-os a modelos/
protétipos que temos na mente. Se pensarmos em organizar uma

categoria de carros, vamos listar: modelos mais representativos




(ou prototipicos), como carros de passeio (mas ndo tratores ou
carretas); modelos do nosso cotidiano (mas nio carros dos anos
50) e, a esses modelos vamos associar nomes (por exemplo Gol,
Pilio). E como se rotuldssemos e classificdssemos as nossas expe-
riéncias. O termos (palavras, expressdes) mais ativados, linguistica
€ cognitivamente, na memoria de um grupo social referem-se a
modelos culturais mais salientes na realidade desse grupo (Taylor,
1989: 45).

Em uma pesquisa experimental, Kempron (1981 apud
‘Taylor, 1989) reuniu cingiienta tipos de calgados e pediu a pessoas
que os classificassem em trés categorias denominadas botas, sapatos
c L'bl‘?’lf[{?.f. Ele ObSCrVOU. quc tanto oOs seus illforlllﬂ[l[es ﬂn]cl’ican()s,
como os ingleses concordavam a respeito de quais calcados eram
botas; no entanto, o modelo de bota mais prototipico (ou seja,
com maior similaridade de atributos) para os americanos
provenientes do Texas foi o modelo cowboy — de cano mais
longo. Para os ingleses, foi a bota de exército — cano curto, tipo
botina.

Portanto, os efeitos prototipicos sao espécies de concei-
tos relacionados a Modelos Cognitivos ldealizados (MCIs) que,
ao serem partilhados lingiiisticamente por um grupo social for-
mam os Modelos Cognitivos Generalizados, ou seja, um conhe-
cimento estereotipado (socializado) que o grupo tem desses
conceitos.

3) Metodologia

Este estudo procura formar categorias prototipicas re-
presentativas da opinido dos alunos sobre aprender inglés em
escolas brasileiras, através de anilises quantitativa e qualitativa
(interpretativa) das respostas dadas a dois tipos de questiond-
rio (aberto e fechado) e a uma entrevista. O primeiro questio-
ndrio tem como propésito verificar a composigio (homogénea
ou hererogénea) do grupo social. E composto de perguntas
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fechadas, que visam conhecer os aspectos psicossociais dos alu-
nos — seus habitos, interesses e dados sobre a familia. O segun-
do questiondrio ¢ composto de quatro perguntas abertas, cujas
respostas apontarao para os modelos cognitivos representati-
vos. existentes nas crencas sobre aprender inglés. A entrevista,
por sua vez, visa a verificar, numa interagio face a face, sc os
modelos cognitivos apontados nas respostas do questiondrio
se confirmam.

Para a elaboracio do segundo questiondrio, usamos a Ta-
bela 1 sugerida por Daher (1998), na qual levantamos os pro-
blemas geradores da investigagio, os quais consistem em co-
mentérios e questionamentos vindos dos alunos em salas de
aula. Tracamos objetivos a partir desses problemas; formulamos
hipdteses a serem testadas e produzimos questoes (perguntas),
cujas respostas propiciam testar as hipéteses e alcangar os ob-
jetivos almejados.

Nossos dados foram colhidos de trinta e sete alunos da
primeira e segunda séries do Ensino Médio de uma escola pu-
blica federal, situada na Zona Norte da cidade do Rio de Janei-
ro. O processo de andlise consistiu em formar categorias lin-
giifsticas prototipicas a partir da reincidéncia de termos e ex-
pressdes (membros) que desempenharam fungbes sintdticas ¢
semAnticas (atributos) similares no contexto das respostas dadas
pelos alunos. No processo de categorizagio lingiistica por pro-
tétipos, a freqiiéncia com que os membros sio nomeados é uma
pista que indica o grau de pertenga desses membros a uma cate-
goria, pois os nomes cognitivamente e lingiiisticamente mais
ativados sio os mais presentes na memoria do grupo social ¢
correspondem aos elementos (membros) mais prototipicos. Por-
tanto, neste estudo, a reincidéncia de formas lingiiisticas iguais
(ou com atributos similares) demonstra que os alunos entrevista-
dos ativaram modelos cognitivos semelhantes na meméria, resul-

tante dos mesmos modelos culturais vivenciados.




Problema

Objetvo

Hipéteses

Perguntas

Para  que estudar
inglés?

Nio gosto de inglés.
Inglés nio me serve
para nada.

Construir caregorias
prototipicas que
representem as aengas
dos alunos sobre os
objetivos de se aprender
una lingua estrangeira.

A aceitacio ou rgjcigio
a aprendizagem de uma
lingua estrangeira é
dependente das crengas
que os alunos trazem
dos modelos culrurais
vivenciados.

O que representa para
vocé aprender uma
lingua estrangeira?

O inglés nio deveria
ser obrigatério.
Gostaria de aprender
outro idioma.

Construir categotias
prototipicas que
representem a opiniio
sobre o fato de o inglés
ser obrigardrio na
maioria das escolas
priblicas do Brasil.

Na opinido dos alunos,
o inglés nao deve ser
uma lingua obrigaréria
na escola.

O que vocé acha da
obrigatoriedade do
ensine do inglés no
currfeulo da maioria
das escolas brasileiras?

Ninguém aprende
inglés nas escolas.
As provas nio sio
eficientes.

Construir categorias
prototipicas cm que se
cvidenciem as arengas
sobre os mérodos de
ensino e de verificagiio
da aprendizagem de
inglés usados nas
escolas e as sugestoes de
procedimentas
metodoldgicos que cles
julgam adequadaos as
suas necessidades.

Os métodos de ensino
de inglés, usados na
maioria das escolas
publicas nio stio
despertando o interesse
dos alunos pelo idioma.

Fale sobre os métodas
de ensino ¢ de
verificagio da
aprendizagem do inglés
usados nas escolas: se
for o caso, dé sugestoes
para a melhoria desses
mérados.

O brasileiro nio ¢
nacionalista; ndo

valoriza a propria
lingua.

Construir categorias
prototipicas,
representativas da
opiniio sobre os valores
dados pelos brasileiros 2
lingua inglesa e a lingua

mae.

Os alunos se
prencupam em sc
distanciar do eu da
lingna marerna e em ter
a prépria identidade
modificada a0 aprender
inglés como segunda
lingua.

D¢ a sua opinido sobre
a substituigio de termos
em portugués por
[CIMOS eSLIANgeiros,
especialmente em

inglés, no nosso dia-a-
dia.

Tabela 1: Objetivos, Hipéteses e Questdes

Como previmos, as similaridades lexicais, seménticas e
sintdticas ndo dariam conta de atender ao nosso propésito de
andlise, jd4 que o estudo exigia nocées de interagao social, re-
presentagio mental e linguagem, tendo em vista o nosso corpus
de andlise — a opinido; a teoria de base — a lingiiistica
séciocognitiva e, o processo de andlise — a categorizacio por ;
protétipos. Portanto, para a formacio das categorias
prototipicas e para a percepgio e interpretacio dos modelos :
representativos da opinido, foi imprescindivel recorrer aos

pressupostos tedricos dos Modelos dos Espagos Mentais, seus

construtores — os Modalizadores, e suas projegdes — as Metd-




foras. Os Modalizadores (Koch, 2001: 47-51; Koch, 1996:
74-88; Miranda, 2000: 135-155) sdo de grande importancia
na construcio do sentido do discurso — como construtores
de espagos mentais — e na sinalizagao de como aquilo que se
diz ¢ dito. Neste estudo, os modalizadores funcionaram como
“pistas” lingiifsticas (trazidas por palavras ou expressdes), que
ativaram e construiram dominios cognitivos (espagos men-
tais); facilitaram a organizagio das categorias prototipicas e
proporcionaram a interpreragao dos valores e das intengdes
dos alunos sobre aprender inglés. As Metdforas (Lakoff e
Johnson, 1980), por sua vez, tiveram grande contribuigio,
pois a teoria das projegoes de dominios — projegdes metafori-
cas — (Fauconnier, 1997: 9-13) nos deu sustentagio para per-
cebermos as similaridades de sentido das respostas. As metd-
foras possibiliraram a identificagao das referéncias para a cons-
trugio do significado e a formagao das categorias prototipicas,
de onde emergiram os modelos cognitivos representantes da
opiniao.

O processo de categorizagdo por prototipos, segundo Taylor
(1989), pareceu-nos o caminho adequado a ser seguido na in-
vestigagao a que se destina este trabalho, pois trata-se de um
processo que se enquadra no arcabougo reérico da lingiiistica
cognitiva e que permite a inter-relagao entre os componentes
da triplice que constitui a opinido. Ao organizarmos cm cate-
gorias prototipicas as informagées disponiveis no corpus de
andlise, conhecemos os modelos cognitivos que consrituem a
representagdo social (Jodeler, 2001) que um grupo de alunos
do Ensino Médio tem sobre aprender inglés em uma escola
brasileira.

A metodologia usada neste estudo justifica-se pelo fato de
as Representagaes Sociais constituirem-se em um fenémeno com-
plexo de informagdes que envolve elementos ideolégicos e
COgNItivos; crengas; valores; opinibes e atitudes. Elas se inscre-
vem nos quadros de pensamento sobre algo, e circulam nos dis-
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cursos por meio de palavras e mensagens cristalizadas como uma
forma de conhecimento partilhado pelos membros de um mes-
mo grupo social. E com a estabilidade desses enquadres que hd
consenso social. A interpretagio das representagoes sociais estrutu-
ra-se em campos de representagdes por meio de organizadores
sécio-culturais, modelos e esquemas cognitivos. Temos acesso a
esses campos nos questiondrios, entrevistas e material verbal,
registrados em documentos.

4) Anilise do corpus

Os dados colhidos no primeiro questiondrio — que investi-
gou dados pessoais e familiares, situacio escolar ¢ hibitos e inte-
resses relacionados ao inglés — foram bastante similares. Os resul-
tados demonstraram que o grupo social que constitui o sujeito da
pesquisa ¢ bastante homagéneo — tanto nos hdbitos e costumes,
como nos aspectos sociais € econdmicos dos alunos,

As respostas do segundo questiondrio foram distribuidas
em tabelas, considerando-se as semelhangas lexicais, gramati-
cais, semdnticas e sintdticas. A partir das reincidéncias das
respostas, montamos as categorias prototipicas, contanto, ne-
cessariamente, com a contribui¢io dos modalizadores e das
metdforas.

4.1) 1* Questao: O que representa para vocé aprender uma
lingua estrangeira?

Em vdrias respostas, os alunos avaliaram a aprendiza-
gem de uma lingua estrangeira com adjetivos que funcionam
como modalizadores de positividade: necessdria, importante, in-
teressante, iitil, fundamental. Noutras, a opiniio foi modalizada
por substantivos — oportunidade, possibilidade, necessidade, ga-
rantia, chances, abertura, demonstrando, assim, maior énfase
na avaliagio positiva.
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Os verbos mais reincidentes nas respostas formavam duas
categorias principais: uma que apontava para o conbecimento € a
cultura e outra que destacava o campo profissional, como podemos
observar na Tabela 2.

Verbos Verbos

Conhecimento e cultura n Campo profissional n
Aprender 8 |Arrumar (emprego) 3
Conhecer (culturas) 4 |Abrir (oportunidades) 3
Ampliar, expandir (conhecimentos) 3 |Arranjar (trabalho) 1
Entender (outras culturas e linguas) | 3 |Enwrar (para o mercado de trabalho) | 1
Aperteigoar, realizar, possibilicar 3 |Abrir (oporumidades) 1
(comunicagio e contatos) Aumentar (chances) 1

n = nimero de ocorréncias

Tabela 2: Verbos mais fregiientes

Observamos a reincidéncia de verbos que demonstram
amplitudes, proporcionadas pela aprendizagem de uma lingua estran-
geira — abrir, ampliar, awmentar, expandir. Os substantivos e expres-
sbes mais reincidentes que completaram sintaticamente os verbos
nas respostas estio destacados em duas categorias na Tabela 3.

Apareceram também substantivos e expressdes como vid-
gens, conforto, realizagdo pessoal, visdo de mundo, conversa na
Internet, possibilidade de ouvir milsicas ¢ entender filmes em outro
idioma. Essas expressoes, no entanto, fazem parte das categorias

anteriores.
Expressoes avaliativas e cristalizadas Justificativas que complementam as
& expressbes avaliativas n

Lingua necessdria ¢ imporrante. 12 [Mercado  de  wabalho,  camreira,| 12
curriculo.

Idioma exigido. 6 IMclhora ¢ valoriza o ensinoy 5
complementa os estudos; dd base ¢ ¢
importante na formagio dos alunos.

Lingua universal, mundial, global. 5

Tabela 3: Substantivos/expressdes mais freqiientes
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A partir das respostas dos alunos, formamos duas categori-
as prototipicas de onde emergiram modelos cognitivos representa-
tivos sobre aprender uma lingua estrangeira. Para os alunos (sc-
guem exemplos de suas falas), aprender uma lingua estrangeira
contribui para o processo de letramento e equivale a ter sucesso pro-
fissional:

“... é importante para o sucesso profissional...”

“...¢ interessante para conhecer novas culturas e expandir
conhecimento...”

“...abre portas para o mercado de trabalho e amplia a co-
municagio...”

Chegamos ao conceito de letramento, partindo do pressu-
posto que o mesmo corresponde a habilidades de comunicacio
e interagdo e, equivale a um conjunto de processos lingiifsticos
sociais e cognitivos que sio culturalmente motivados (Freire,

2002).

4.2) 22 questio: O que vocé acha da obrigatoriedade do ensino

do inglés na maioria das escolas brasileiras?

Esta pergunta foi formulada tendo em vista diversos
questionamentos dos alunos sobre o inglés (como lingua estran-
geira) ser inserido na maioria dos curriculos escolares brasileiros.
A maioria dos alunos (cerca de 90%) apresentou justificativas que
defendem o ensino do inglés como lingua estrangeira nas escolas
brasileiras.

As expressoes mais reincidentes nas justificativas foram ex-
pressdes avaliativas e cristalizadas — “lingua universal, mundial,
global”, “idioma importante, exigido” — sempre seguidas de com-
plementos que apontaram para o mercado de trabalho e para o
letramento — como mostra a Tabela 4.
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Expressoes avaliativas ¢ cristalizadas Justificativas que complementam as capressoes

™~ avaliativas i

o

Lingua necessdria ¢ importante. Mercado de trabalho, carrcira, curriculo. 12

o

Idioma exigido. Melhora ¢ valoriza o ensino; complementa os| 5
estudos: dd base e é importante na formagao
dus alunos.

Lingua universal, mundial, global. 5

n = numero de ocorréncias

Tabela 4: Expressoes e suas justificativas

A maioria dos alunos defende a inser¢io do idioma inglés
no curriculo da maioria das escolas, principalmente publicas, como
uma oportunidade para os alunos de baixa renda, que ndo podem
pagar um curso de idioma, terem contato com um “idioma uni-
versal, importante e exigido” e, terem sucesso profissional e acesso
a0 letramento propiciados pela aprendizagem desse idioma. A
maioria das respostas estd sintetizada nos exemplos abaixo.

“... o inglés é cada vez mais necessdrio para progredir na
vida, pois é o idioma exigido em vestibular, trabalho e vida social
e, vem ganhando espago em todo o mundo...”

“... 0 ensino do inglés nas escolas ¢ uma oportunidade para
os de baixa renda, que nao podem pagar curso, ter chances de
arrumar emprego.”

Tanto a reincidéncia das palavras e expressoes que desem-
penharam fungées de sentidos similares, no contexto das respos-
tas analisadas, como a similaridade sintdtica nas estruturas destas
respostas, demonstraram que os alunos compartilham a mesma
opinido, tendo como conceito central a oportunidade que lhes é
dada, no que se refere a insergio do inglés no curriculo escolar.

4.3) 32 Questdo: Fale sobre os métodos de ensino e verifica-
¢ao da aprendizagem de inglés usados nas escolas e, se for o
caso, dé sugestdes que os melhorariam.

Nesta questdo, buscamos conhecer as opinides sobre os
métodos de ensino e verificacio da aprendizagem que os alunos
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consideram mais adequados aos seus interesses e as suas realida-
des, bem como os modelos culturais geradores dessas crencas.
A maioria dos alunos avalia, com expressdes negativas, os mé-
todos de ensino do inglés usados nas escolas regulares. A Tabela 5
mostra, na primeira coluna, as avaliagdes mais reincidentes sobre a
metodologia usada e, na segunda coluna, as sugestes apresentadas.

Palavras e expressdes que avaliam a n Metodologia sugerida n
metodologia atual
Ensing: Desenvolver habilidades:
Bidsico, ruim. ineficienre. corrido, 8 [Mais conversagio, mais didlogo, aulas mais{ 11
inadequado, mondtono, ultrapassado. interativas.
Falta conversago e situagao do cotidiano. | 2 |Mais leitura, mais vocabuldrio. 2

Meérodo que visa as quatro habilidades; mérodo | 2
que verifica gramitica, prontincia. conretido ¢
enrendimenta.

Adequar a pritica:

Inglés para entender filmes ¢ nuisicas, para ler 2
revistas e livros.
Mérodos mais objetivos de aprendizagem ¢ uso | 4
da lingua e debate (em inglés com assuntos de

seus Interesses.

Avaliagio da aprendizagem: Avaliagio da aprendizagem:

Avaliagdes ineficientes que niio provam 3 JAvaliagao oral; avaliagio paralela 2
nada, que demandam questées de gramdtical aprendizagem: provas mais dindmicas ¢
¢ conceitos mastigados. interpretativas,

Tabela 5: Correlagio entre avaliacdes e metodologia

As respostas mais reincidentes referem-se ao desenvolvimento
das habilidades (ler, entender, falar e escrever), sendo a habilidade
oral (didlogo, conversagio, interagio) a mais citada. Sugerem, tam-
bém, uma metodologia aplicada mais A pratica didria e mais adequa-
daas realidades dos alunos, como demonstra os préximos exemplos:

“...0 método ¢ corrido e superficial ...as provas nio pro-
vam nada...”
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“... é necessdrio que haja aulas mais interativas... aulas com
situagdo do cotidiano...”

Com base nas respostas, entendemos que a crenga tida pe-
los alunos de método ideal de ensino/aprendizagem coincide com
as propostas apresentadas pelos estudos atuais, isto é, uma
metodologia que propicie o letramento, o qual nio se consegue so-
mente com o desenvolvimento de habilidades, mas com um mé-
todo que facilite a interagio e que esteja adequado i realidade dos
aprendizes. Segundo a percepgao dos alunos, que responderam a
essa pesquisa, esse letramento, de um modo geral, nao tem sido
proporcionado, principalmente, nas escolas publicas.

4.4) 42 questao: Dé sua opinido sobre a substituigao de ter-
mos em portugués por termos estrangeiros, especialmente em
inglés, no nosso dia-a-dia?

Segundo estudos (Revuz, 1998; Serrani-Infante, 1998), existe
relagio entre a aprendizagem de uma lingua estrangeira e a identidade
do aprendiz (afirmagio do eu), pois o “cu” da lingua estrangeira nao ¢
o mesmo da lingua materna e, 0 aprendiz, temendo distanciar da lin-
gua materna, rejeita aprender uma lingua estrangeira. Com base nestes
estudos, procuramos, através da quarta questao, conhecer os valores
as crengas atribuidos 2 lingua materna e a lingua estrangeira. Nas res-
pOStas & guuarta questiio, ENCONTTAMOS modalizadores avaliativos — tanto
de negatividade como de positividade — em relacio a0 uso de termos
em inglés no nosso dia-a-dia.

Observamos que um niimero menor de alunos (16%) apresen-
tou opinido favorivel a0 uso de palavras em inglés, argumentando que
“& inevitdvel... resultado da globalizagio e da influéncia econémica e
cultural dos FUA...” que “...facilita e simplifica a comunicagio com o
mundo globalizado...”, como podemos verificar no exemplo abaixo:

“w - 8 - - -
...isso faz parte da globalizagdo... se nao nos adaptarmos a
essas mudangas, iremos parar no tempo.”
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No entanto, a maior reincidéncia de respostas semelhantes
(60%) formou uma categoria de opinides desfavordveis ao uso de
termos em inglés na nossa lingua, defendendo, dessa forma, a
preservagao da lingua portuguesa no Brasil, como podemos ob-

servar nos exemplos abaixo:

“...isso desvaloriza, enfraquece e destréi a nossa lingua...”
“... é perda da identidade nacional e da nossa identidade...”
“... a lingua inglesa ameaga nosso idioma...”

“... temos que valorizar nossa lingua e cultura...”

Alguns alunos mostraram aspectos positivos e negativos em
suas respostas, como sugere o seguinte exemplo:

“...simplifica, facilita, acelera e auxilia a comunicagio, o
uso da internet, mas desvaloriza, perde a autenticidade, individu-
alidade e identidade da nossa lingua.”

Com base nos resultados, observamos que os alunos trazem em
suas crengas dois modelos culturais prototipicos: querem adequar-se is
exigéncias do mercado de trabalbo e da globalizagio, porém sem deixar de
preservar a lingua portuguesa (para preservar a propria identidade).

Os resultados das entrevistas, apesar de nio elencado aqui
por motivo de espago, sugerem que os modelos culturais eviden-
ciados nas respostas ao segundo questiondrio se confirmaram.

5) Consideragoes finais

A presente pesquisa procurou conhecer os modelos culturais
que emergem a partir das opini6es dos alunos sobre aprender inglés em
escolas brasileiras ¢ o fez através de dois questiondrios analisados quali-
tativa e quantitativamente. As respostas do primeiro questiondri evi-
denciaram que o grupo social pesquisado era bastante homogénco,
fato que contribuiu muito em uma pesquisa de representagio social.
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Em relacdo s respostas do segundo questiondrio, elas nos permitiram
conhecer um pouco sobrea percepgio dos alunos e sobre as crengas em
relagio ao aprendizado de inglés como lingua estrangeira nas escolas
brasileiras. Observamos que, apesar dos tantos questionamentos feitos
sobre essa aprendizagem, os alunos investigados percebem o aprendi-
2ado de uma lingua estrangeira como algo positivo, que proporciona o
letramento e d4 oportunidade para que alunos de todas as camadas
sociais tenham contato com uma lingua universal — o inglés — além de
maiores chances de sucesso profissional. As opinides mostraram tam-
bém a existéncia de mitos como, por exemplo, a preocupagio em rom-
per com a lingua materna e corromper a propria identidade ao se apren-
der uma lingua estrangeira. Ter acesso a esses modelos cognitivos foi
possivel com base nos pressupostos tedricos da Lingiifstica Sociocognitiva
¢ da Categorizagio por Protétipos nos estudos da linguagem.
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