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RESUMO: Pesquisas realizadas recentemente sobre a situacio da leitu-
ra entre os estudantes de escolas publicas brasileiras apontam para uma
realidade critica: a maioria nio consegue dar conta do material que lé.
Este trabalho expde resultados de uma pesquisa sobre as dificuldades de
leitura apresentadas pelos alunos da 62 série do Ensino Fundamental de
uma escola municipal localizada na zona oeste da cidade do Rio de Ja-
neiro. A andlise realizada sinaliza que os principais problemas advém
do processamento metaférico (Lakoff e Johnson, 2002) exigido pelas
pistas lingiifsticas. A leitura, enquanto atribuigio de significado a partir
do conhecimento de mundo e estratégias cognitivas ancoradas no pro-
cesso de socializagio (Kleiman, 2000; Kramsch, 2002; Ochs, 2002),
ndo se realizava plenamente. Foram aplicados questiondrios para tracar o
perfil socioecondémico e cultural dos alunos, entrevistas para apurar as
expectativas dos alunos quanto as aulas de leitura e uma andlise dos textos
abordados, assim como das respostas dos alunos aos exercicios de com-
preensao de texto. A partir da triangulagio desses dados, levantaram-se as
dificuldades apresentadas e sugetiram-se priticas pedagégicas dentro de uma
abordagem ecoldgica para o processo de desenvolvimento de linguagem,
buscando proporcionar a esses aprendizes maior conforto ¢ autonomia nas
interagdes com os miiltiplos textos da vida cotidiana.

1) Introdugio

Este trabalho insere-se na drea de Lingiiistica Aplicada por
tratar o tema da leitura interdisciplinarmente e por buscar cons-
truir teoria ao longo da prdtica do ensino de leitura em lingua
materna. Reflete sobre as dificuldades de leitura de uma turma
de 62 série do Ensino Fundamental, assumindo uma abordagem
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ecoldgica para a aquisigao e desenvolvimento da linguagem, con-
forme defendida por Kramsh (2002), Ochs (2002) e Scollon
(2002). Para esses autores, qualquer intervengdo que pretenda
contribuir para o desenvolvimento de linguagem deve partir da
realidade dos aprendizes incluindo as vivéncias socioculturais da
comunidade discursiva na qual eles estdo inseridos. Além disso,
esses autores vém o processo de aquisigio de linguagem como um
ecossistema, no qual qualquer modificagio em uma das partes
constituintes, gera modificagdes em todo o sistema.

Ao mesmo tempo, fazendo jus 2 interdisciplinaridade que
caracteriza estudos em Lingiiistica Aplicada, este estudo também
buscou amparo em principios do sociocognitivismo (cf. Lakoffe
Johnson, 2002; Turner, 1996; Salomio, 1998; Chiavegatro, 1999,
2002, 2003) e do socionteracionismo (cf. Moita Lopes, 1996;
Nunes, 2005; Kleiman, 2000) para analisar o processo de com-
preensio dos aprendizes.

Parti da hipétese de que a raiz das dificuldades de leitura
estivesse na realizacio do processamento metafdrico, romando
como base minha pratica pedagégica no ensino de leitura como
professora de Lingua Portuguesa de duas escolas publicas do Rio
de Janeiro, no Ambito municipal e estadual. No desenrolar dessa
pritica observei a dificuldade que meus alunos possuiam ao ler
textos como criticas, pardbolas, poemas ¢ textos jornalisticos. Tal
dificuldade mostrou-se comum a alunos do Ensino Fundamental
e Médio, e partia principalmente da auséncia do processamento
metaférico exigido no processo de leitura.

Segundo Lakoff ¢ Johnson (2002), tal processamento exi-
ge dos individuos continua projegao entre dois dominios: do do-
minio fonte (mais concreto) para o dominio alvo, (mais abstrato).
Aparentemente, os alunos nio conseguiam dar conta desse
deslizamento de sentido, e expressdes lingiiisticas que se constitu-
{am em metdforas eram lidas literalmente, ou seja, no sentido
concreto que carregavam. O objetivo desse estudo € investgar
essa hipdrese.




2) Fundamentacio tedrica

Ao abordar o processo de leitura dentro da visio ecoldgica,
optei por lanar mio de principios da lingiifstica sociocognitiva
que entende a cognigio humana como eminentemente ancorada
nas vivéncias cotidianas. Segundo essa vertente, a linguagem ¢
um fendmeno cognitivo e social, pois se realiza através de proces-
sos mentais que sio socioculturalmente desenvolvidos quando os
individuos sdo expostos a seu uso pela comunidade na qual estio
integrados.

Os principais subsidios teéricos utilizados nesse estudo es-
tio organizados conforme mostra a Figura 1.

LINGUISTICA APLICADA
PROCESSO
Abordagem DE LEITURA Principios
ecolégica ‘D._ sociocognitivistas

Modelo
sociointeracional de
leitura

Figura 1: Fundamentagao tedrica

O ato de ler é tomado aqui como um processo
sociointeracional que envolve informagio gréfica, o escritor, a
informagio que o leitor jd carrega consigo (juntamente com as
priticas sociais nas quais ele foi aculturado) e o contexto no
qual essa interacio se dd; ao contririo dos modelos de
processamento de informagio baseados exclusivamente em es-
truturas cognitivas armazenadas na memdria (como a teoria dos
esquemas), assumimos que a “compreensio envolve o discurso e
um processo de interagio entre um leitor e um emissor ativos e
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ainda um texto para produzir uma significagio especifica ao con-
texto no qual ou para o qual a atividade de leitura se realiza’”
(Nunes, 2005: 2).

Conforme aponta Moita Lopes (1996: 139), esse modelo
de leitura entende a leitura como um ato comunicativo, que en-
volve aspectos sociais, psico-socials e contextuais. A negociagio
dos sentidos entre o autor, leitor, texto e contexto iniciar-se-ia
através de pistas lingiiisticas que visam possibilitar a construgio
do sentido, pois os significados nio sdo intrinsecos, mas
construfdos a partir de processos sociocognitivos:

Refletir sobre o conhecimento e controlar 0s nossos processos
cognitivos s30 Passos Certos no caminho que leva a formagao
de um leitor que percebe relagdes, ¢ que forma relagdes com
um contexto maior, que descobre e infere informacoes e
significados mediante estratégias cada vez mais flexiveis e
originais (Kleiman, 2000: 10).

Como analisamos este processo na prtica pedagégica? A
partir de uma abordagem do texto como sendo um dtomo. Um
dtomo pode perder ou ganhar elétrons, mas o seu nicleo perma-
nece imutdvel. Novos sentidos (elétrons) podem ser inseridos ou
eliminados de um texto, mas hd um limite para isso, pois depen-
de de que outro dtomo (no caso a leitura de mundo) esteja sendo
associado a ele. Por isso a leitura é uma via de mao dupla, tanto 0
texto pode enriquecer nossa leitura de mundo como pode por
esta ser enriquecido. Um elemento pode doar elétrons ou receber
elétrons de outro elemento, mas o ntcleo, cujo nimero caracteri-
za o clemento, nio pode ser alterado, assim como o texto. Essa
sinergia pode ser vista na Figura 2, na qual avangamos a metdfora
do dtomo.




néutrons

clétrons protons

Correspondéncias:
niicleo > propésito comunicativo
composto de:
néutrons 2 génerps e organizacio retdrica
+
protons > coesio e coeréncia textuais

em cuja drbita circulam os
elétrons 2 construcio de sentidos

Figura 2: O TEXTO é um ATOMO

Procuramos investigar se os aprendizes que tomaram
parte nesse estudo viam o processo de compreensio de texto
como uma busca de significados que orbitam em torno de
um niicleo prototipico. Nossas perguntas de pesquisa sio as
seguintes: que significacées construidas a partir dos textos
sdo realmente pertinentes? Em caso de divergéncias entre as
interpretagées feitas e as possiveis a partir das pistas lingiifs-
ticas presentes no texto, como auxiliar ou contribuir para
que o aluno sozinho possa encontrar ou construir os signifi-
cados?

3) Metodologia

O estudo apresenta dois momentos distintos. O primeiro
¢ de natureza exploratéria: investigamos a realidade social e
cognitiva dos aprendizes através de questiondrios socioeconémicos e
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culturais com perguntas abertas € fechadas, além de entrevistas
face a face. O segundo momento € de natureza reflexiva: os
dados levantados na primeira fase foram usados para reflexdo cri-
tica e produgdo tedrica que apontasse para possiveis estratégias de
intervencio na prética pedagdgica do ensino de leitura.

A andlise concentrou-se em uma turma de 62 série de uma
escola municipal da zona oeste do Rio de Janciro e envolveu 24
alunos (n=24). A concentrago dos estudos nessa turma, ¢ nao
nas demais, foi baseada nos seguintes critérios:
1. A turma dispée de um nimero maior de aulas em Lingua Por-
tuguesa;
2. A freqiiéncia as aulas ¢ maior do que a das demais turmas,
possibilitando um processo de andlise sistemdrico;
3. H4 um nimero menor de varidveis que poderiam interferir
nos resultados, pois 0s fatores idade, escola de origem e perfil
sociocultural e econdmico variam pouco;
4. Quanto mais cedo a intervencio OCOrrer, Maiores SErao as opor-
tunidades de aprendizagem na formagio de leitores. A 6% série
constitufa a série na qual eu, enquanto pesquisadora participante,
poderia intervir o mais cedo possivel.

A maioria dos aprendizes (92%) que participaram do
estudo tem 14 anos e reside em comunidades carentes de San-
ta Cruz e Sepetiba, como Morro do Chd, Zepelin, Rola I, Nova
Sepetiba, Margem do 1t4, Largo do Aario, Antares ¢ Morro
das Pedrinhas. Esses aprendizes tém pouco contato com a lei-
tura. Quando levados paraa biblioteca, parecem pouco a von-
tade diante dos livros e indagam a rodo instante a0 professor
se ndo terao aula de verdade. A prdtica que 0s deixa mais con-
fantes ¢ a da copia, o que levaa condluir que foram sreinados
nessa atividade por muitos anos na vida escolar, a despeito de
toda atividade criativa que envolve o processo de aprendiza-
gem e dos proprios PCNs que recomendam que 2 prdtica de
leitura contribua para a formagao de um leitor critico. O pro-
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cedimento de pesquisa pode ser resumido conforme disposto
na Figura 3.

Organizei instrumentos para a coleta de dados com o in-
tuito de encontrar subsidios praticos para futuras intervengdes
que pudessem reverter em oportunidades de aprendizagem vol-
tadas para o letramento destes alunos. Os instrumentos uriliza-
dos na coleta de dados podem ser estruturados em quatro etapas
distintas:

1) Primeira etapa = Questiondrio I: Buscou delinear o
perfil socioeconémico e cultural dos alunos. O
preenchimento dos questiondrios pela turma foi
feito em sala de aula com o acompanhamento da
professora.

2) Segunda etapa > Questiondrio II: Buscou a opinido
dos alunos sobre a escola, as prdticas de sala de aula
e a prépria professora. Este questiondrio possuia
perguntas abertas e fechadas (cf. Martins e Lintz,
2000).

3) Terceira etapa = Entrevista: Buscou elucidar a visao
dos alunos sobre a leitura e a aula de portugués. As
informagoes foram gravadas em dudio e posteriormente
transcritas para andlise. A participagio nas entrevistas

: era voluntdria, mas a adesdo foi de 100% dos alunos
presentes. Para a andlise, foram escolhidos dez depo-
imentos de forma aleatéria.
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Identificacio do problema através das
prdticas de sala de aula
1
i
Reflexio sobre a ecologia de
sala de anla
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perfil socio econdmico ¢ as expectativas dos alunos hipétese que aponta para o
cultural dos :'l”m“'_b“’“ quanto ao ensino de leitura, processamento metaférico
OO suas CXpectitvas. comao raiz das dificuldades.
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'—_h-‘ —— -
Andlise dos dados coletados

Figura 3: Procedimento de pesquisa

4) Quarta etapa —> Exercicios de interpretagio de texto: Bus-
caram o entendimento sobre o que os alunos consegui-
am depreender a partir de um texto dado. Através da
anilise destes exercicios, testamos nossa hipétese de tra-
balho. Os principios que nortearam a escolha dos tex-
tos foram a diversidade e a simplicidade, entendendo-se
por textos simples aqueles que nao exigiam um conheci-
mento enciclopédico muito elaborado ou que possuiam
um inventdrio lexical com palavras de uso freqiiente e sin-
taxe pouco complexa (sem perfodos longos ou
intrincamentos em excesso). As perguntas envolveram grau
de dificuldade semelhante, sempre comegando por uma
pergunta que exigia apenas uma estratégia de localizagao
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da informagio no texto (scanning), seguida de outras
mais elaboradas, em que se indagava sobre o assunto do
texto, sobre a mensagem principal e outras informa-
¢oes cujo processamento dependia da realizacio de pro-
cessos cognitivos mais complexos como projegoes entre
dominios ou transferéncia de informagio para outros
contextos que nao o do texto.

Os dados fornecidos pelos questiondrios foram analisados
por meio de estatistica descritiva. Os dados das entrevistas foram
analisados segundo os temas comuns (Brown e Yule, 1983; Freire,
2003: 44) que perpassaram o discurso dos aprendizes.

Através dos dados fornecidos pelo primeiro questiondrio, pude
avaliar o papel da familia nos hdbitos de leitura, as oportunidades de
letramento e os recursos educacionais que o aluno dispae. Tais dados
servem para entender melhor o aluno e as prdricas discursivas nas
quais ele estd inserido. O segundo questiondrio permitiu que ali-
nhdssemos as necessidades educacionais dos alunos com as expectati-
vas de aula que possufam e contribuiu para minha reflexio e auto-
critica. Através da abordagem qualitativa, pude analisar o fluxo
temitico das perguntas abertas que envolviam a avaliacio dos alunos
em relagio s aulas de Lingua Portuguesa e as prticas de leitura em
sala de aula, meu foco principal, assim como as entrevistas.

Os textos foram distribuidos durante as aulas, sem qualquer
preparagio sobre o que seria abordado. O tema nio foi discutido
antes e nio houve uma introdugio acerca do assunto de que tratava o
texto, apenas lhes foi dada a orientagio de que lessem o texto e res-
pondessem por escrito. Seguimos este procedimento porque assim
poderiamos também verificar o grau de autonomia que os aprendizes
possuem enquanto leitores.

4) Resultados e discussao

A ecologia de sala de aula, elaborada a partir de Kramsch
(2002), Larsen-Freeman (2002), Lemke (2002), Brumfit (2003),
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Ochs (2002) e Scollon (2002), mostrou que o grupo tem proble-
mas de disciplina que provavelmente emergem das caracteristicas
aferidas nos questiondrios e entrevistas: s30 cinésicos, gostam de
jogos e atividades ao ar livre e demonstram ndo conseguir se colo-
car como sujeitos do discurso ou de apresentar uma postura criti-
ca (cf. Freire, 2003). Também mostrou que os aprendizes dessa
rurma vivem em uma dindmica que ndo pode ser simplesmente
interrompida para que eles se sentem comportadamente e “assis-
tam” A aula, como numa metdfora da aquisigio (Larsen-Freeman,
2002). Eles precisam e devem participar da aprendizagem como
um fluxo constante e intermindvel, numa metdfora da participa-
¢do (Larsen-Freeman, 2002). Segundo os resultados, entendo que
eles ndo podem ser encarados como platéia, mas como atores que
“atuam” em uma pega e que nela interferem guiando os rumos da
aula.

A preferéncia que revelaram nos questiondrios por ativida-
des dinimicas e mais participativas, que fogem ao seript tradicio-
nal de sala de aula, ratificam a necessidade de uma nova aborda-
gem para o ensino da leitura que inclua formas interacionais mais
cinésicas.

Além das mudangas nas priticas pedagégicas de ensino de
leitura em sala de aula, os alunos demonstram que anseiam por
um ambiente escolar com mais disciplina. Para cles, a falta de
disciplina se traduz em paredes pichadas, quadros destruidos, car-
teiras sujas, barulho nos corredores e nas salas de aula. Talvez a
indisciplina advenha da prépria abordagem pedagdgica que aca-
ba por desmotivd-los j4 que vém de casa pouco inspirados a apren-
der, tumultuando o ambiente escolar.

Cabe ressaltar, dentro desse quadro, o que nao representa
novidade para nés professores, a auséncia de algumas familias nesse
processo de aprendizagem: os alunos nio estudam em casa, n3o
cumprem as tarefas escolares e faltam constantemente. Precisa-
mos da familia com seu incentivo ao comparecimento de seus
filhos 2 escola.




Finalmente, nossa hipétese de trabalho foi parcialmente
confirmada. As dificuldades apresentadas inicialmente pelos alu-
nos na prdtica de leitura nao foram sé na realizagio de projecoes
entre dominios ou no uso do pensamento metaférico. Incluiam
também problemas com a simples localizagio de informagio ou
scanning (para exemplos do banco de dados refiro os leitores a

Morais, 2005).
5) Conclusao

Qualquer intervengio que se pretenda adotar para o caso
deste grupo de aprendizes deve atuar em duas frentes, uma que
propicie ao aluno a consciéncia de que existe um outro tipo de
leitura que ndo ¢ a literal e essa leitura estd inserida em sua pré-
pria leitura de mundo (cf. Lakoff e Johnson, 2002; Turner, 1996;
Salomao, 1998; Chiavegatto, 1999, 2002, 2003 e outros). So-
mente apds conseguirmos que identifiquem informagées no ni-
vel local € que podemos passar a desenvolver atividades que os
levem a relacionar as informagées locais com os conhecimentos
mais amplos, a observar a atitude proposicional de quem escreve
e o propdésito comunicativo do texto (cf. Terzy, 2002; Moita Lopes,
1996; Kleiman, 2000; Marcuschi, 2000 e outros). Estas duas
frentes devem ser alavancadas a partir da realidade cognitiva dos
alunos e das vivéncias na comunidade discursiva em que eles es-
tao inseridos (cf. Kramsch, 2002; Larsen-Freeman, 2002; Lembke,
2002; Brumfit, 2003; Ochs, 2002 e Scollon, 2002).

O grupo que participou deste estudo demonstrou interesse
por prdticas que envolvam jogos, filmes e a prépria leitura; seus
assuntos preferidos sio filmes, futebol, outros esportes e relacio-
namentos. Normalmente, os rextos abordados nio incluem esses
assuntos nem atividades dessa natureza. Por que nio aliar o pro-
cesso de aprendizagem as experiéncias dos alunos? Tal procedi-
mento é defendido por Freire (2003) em seu estudo sobre os apren-
dizes de uma escola publica do Rio de Janeiro. Essas medidas
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talvez venham a proporcionar um maior interesse por parte dos
alunos em estar presente as aulas, pois uma aula de leitura que
envolvesse filmes, jogos ou competi¢io entre grupos poderia pro-
porcionar maior disciplina, seja na escola ou no interior da sala de
aula, como os ptéprios alunos demonstraram desejar.

6) Implicag¢oes pedagdgicas

O primeiro passo rumo A transformacio seria conscientizar
os aprendizes para a diferenca entre sentido literal e figurado,
mostrando que todos os dias eles utilizam essa transferéncia de
significado. Essa prética poderia ser conjugada com atividades
cinésicas que envolvessem competiio. Por exemplo, usar provér-
bios em uma atividade de competicdo, como descrevo a seguir:

1°) Dividir as turmas em trés grupos e pedir que cada
grupo cite um provérbio. O quadro deveri ser divi-
do em trés partes, uma para cada grupo. Quando jd
houver um nimero razodvel de provérbios, passar para
a etapa seguinte.

20) Cada grupo serd responssivcl por tentar explicar o que
significa cada provérbio. Por exemplo, o grupo que
citar dgua mole em pedra dura, tanto bate até que fura
deverd reproduzir o verdadeiro significado dessa ex-
presso, ou seja, quem a emprega realmente estd fa-
lando da 4gua e da pedra ou estd se referindo a uma
situacio em que uma pessoa insistente sempre con-
segue convencer a outra?

30) O grupo que conseguir explicar o maior numero de
provérbios serd o vencedor e deverd ser premiado, pois
em praticas similares os alunos sempre se sentem or-
gulhosos por estarem sendo prcmiados (Freire, 2003).

40) Como tarefa a ser desenvolvida em casa, eles podem
tentar colher com os pais outros tipos de provérbios
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que ainda nao foram ditos em sala. Eles ambém deve-
rdo aproveitar o tempo que passam vendo TV para ob-
servar se surge alguma expressao com sentido figurado.
Na aula seguinte, o professor dard continuidade 2 leitura
e discussio das expressoes trazidas pelos alunos.

Como o mesmo propésito, o préximo passo seria trabalhar
com as girias, comum na linguagem coloquial usada pelos alunos
em suas comunidades discursivas. Sugerimos que a atividade seja
desenvolvida da seguinte maneira:

1°) O professor poderd pedir aos alunos que, reunidos
em grupos de 3 ou 4, andem pela escola anotando
todo tipo de giria apontado por outros informantes:
merendeiras, coordenadores, inspetores, outros alunos
ou professores, desde que todos estejam disponiveis,
Para isso terdo um tempo determinado.

2°) Ao regressarem a sala de aula, eles deverio mostrar as
girias coletadas. O grupo com o maior nimero pode-
rd ser premiado.

3°) O professor deverd propor que eles construam frases
com as girias e a seguir as substitua por uma palavra
com o sentido equivalente. Por exemplo: A diretora

dagqui é sangue bom / A diretora daqui ¢ muito legal.

Em seguida, sugerimos que seja feita a ponte com a leitura
de propaganda e pequenos textos de jornais ou revistas. Nossa
proposta € a seguinte:

1°) Professor e alunos deverao levar para a sala jornais, re-
vistas e propagandas.

20) Em grupos, os alunos deverio tentar encontrar, no
material de que dispoem, palavras, frases ou expressoes
com sentido figurado e explicd-las para a turma.
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30) O professor deverd mostrar, por fim, que aquela
correspondéncia de sentidos ¢ chamada de metdfora,
incentivando os alunos a construirem seus préprios textos

metaféricos.

Considerando que @ leitura do mundo precede a leitura da
palavra (Freire, 2000), sugerimos ainda as seguintes propostas (cf.
Morais, 2005):

13) Trabalhar com diferentes géneros textuais, como le-
tras de misica, poesias, criticas de jornal, propagan-
das. textos informativos, desenvolvendo consciéncia
critica sobre propésito comunicativo. Sempre que
possvel, tais textos devem incluir os assuntos consi-
derados interessantes pelos alunos de acordo com o
10 questiondrio: futebol, filmes, esportes, comidas,
viagens, miusicas e dangas.

23) Mesclar a leitura de diferentes géneros, como: carta-
7es, propagandas, resumos e critica de filmes. Por
exemplo, selecionar um desses filmes para que a tur-
ma o assista na escola, junto com o professor. Aposa
exibicao, promover um debate em que cada aluno
deveri expressar uma opinido sobre o filme. Pedir
que os alunos assumam o papel de criticos de cinema
e que elaborem a sua prépria critica conforme um
modelo de critica previamente apresentado e discu-
tido.

32) Montar grupos para elaborar cartazes contendo pro-

pagandas dos mais variados produtos. Primeiramente,
o professor deverd orientar os alunos para que descu-
bram as estratégias discursivas usadas na propaganda,
os recursos lingiifsticos ¢ o propdsito, contribuindo
para o desenvolvimento de uma postura critica diante

" do mercado de consumo.
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4%) Pedir que os alunos levem embalagens vazias para a
sala de aula para fazerem a leitura dos rétulos dos pro-
dutos, observando os ingredientes usados na fabrica-
cio de cada um. A seguir, eles deverdo fazer pesquisa
sobre os efeitos que os produtos podem causar no or-
ganismo de quem os consome.

5) Formar grupos e distribuir diferentes textos para que os
alunos identifiquem a fonte, o autor e o assunto de cada
texto. Orientd-los para que observem os elementos nao
lingiiisticos que completam a informagio textual.

63) Organizar passeios pela cidade e depois estimuld-los a
escrever sobre a experiéncia, sem o compromisso de
entregar essa produgio escrita A professora, pois isso
muitas vezes inibe os aprendizes. O objetivo é mos-
tral’—lhes que as impressﬁes que elt‘s vao rcgistrﬂr no
papel correspondem 2 leitura que eles fazem do mun-
do que os cerca, revelando que as atividades escolares
nio estio desvinculadas das experiéncias de vida.

74) Propor um jogo/bingo em que os alunos deverao encon-
trar no texto a informagao solicitada. A professora deve-
rd fazer a perguﬂta Ol'almcnl'e co a.lun() que encontrar
primeiro deverd gritar “bingo”. O aluno que marcar o
maior niimero de pontos na cartela serd o vencedor.

84) Pedir que cada aluno escolha a sua leitura preferida e
a leve para a escola para falarem sobre ela e sobre porque
a escolheram. A leitura poderd advir de gibis, revistas,
livros, manuais e jornais. Tentar incluir as leituras ordi-
nariamente feitas pelos alunos nas priticas de leitura
desenvolvidas até aqui.

Com essas priticas, esperamos promover transformagio no
contexto de aprendizagem desta turma de 6* série. Nossas sugestoes
procuraram contemplar a realidade do grupo, como comporta-
mento cinésico, trabalhos em grupos, jogos e competigao, atividades
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dinimicas e o melhor aproveitamento do tempo que passam ven-
do TV, A duragio e o nimero de vezes que cada pratica deverd
ser aplicada dependerd do grau de interesse demonstrado pela
curma e do quanto tais praticas tém sido revertidas em oportuni-
dades de aprendizagem para os alunos. As praticas elencadas fo-
ram pensadas tendo em vista o estudo de caso dos alunos que
participaram dessa pesquisa.
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