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Resumo

Neste artigo faremos uma anélise do agir do proiagodo trabalho (aqui entendido como aprendiz de
professor) em sala de aula, objetivando destacgénero da atividade no contexto escolar. Assim,
ancorando nos pressupostos da Psicologia do Tmabadm Clot (2001, 2007), no método da

autoconfrontacdo simples com Clot (2001) e Faitd01, bem como em uma analise de base
enunciativo-discursiva, pretendemos identificar @nego da atividade do aprendiz de professor em
situacdo de trabalho. Com a proposicdo desse esduckditamos poder contribuir para a formacéo de
novos discursos reflexivos que visem a auxiliarafgssor no processo de ensino/aprendizagem.

Palavras - Chave Aprendiz de professor; autoconfrontagéo simpgésero da atividade.

Introducao

Este trabalho é parte de uma pesquisa realizadamparupo de académicos e
professores da Universidade Estadual de Monte®<(&nimontes), em Minas Gerais,
e Universidade Tecnologica Federal do Parana (U)FP&e encontra alicercado nos

estudos da Linguistica Aplicada. O nosso objetitecér consideragdes acerca do agir e

! A pesquisa que deu origem a este texto conta capoi da Fapemig, com a aprovacdo do projeto de
pesquisa SHA-APQ- 02558-10 “O género estagio sigenado e ethosdo aprendiz de professor”, por
meio do edital 1/2010-demanda universal.



da constituicdo do discurso do aprendiz de profedes cursos de Licenciatura em
Letras (Espanhol, Inglés e Portugués) em situac@otrdbalho, analisando as
caracteristicas que identificam o género de swadatle em contexto escolar, o qual
suscita uma interacao entre o aprendiz de professsalunos.

De acordo com Clot, o género da atividade é o

sistema aberto das regras impessoais ndo esangagdedinem, num meio dado, o uso dos
objetos e o intercambio entre as pessoas (...)-B®defini-lo como um sistema flexivel de

variantes normativas e de descricdes que compovi@ios cendrios e um jogo de

indeterminacéo que nos diz de que modo agem agemtegiuem trabalhamos, como agir
ou deixar de agir em situacdes precisas (CLOT, 206D).

Assim sendo, o0 género da atividade esta intimamigaelo a atividade de
trabalho e, mais que isso, a constitui. E por nuste que podemos analisar a
constituicdo do sujeito em seu ambiente real, @ieeexerce sua profissao. Segundo
Clot, o género da atividade €, ainda, responséwel regular “as relagbes entre
profissionais, ao fixar o “espirito” dos lugaresmmwinstrumento de a¢ao”(CLOT, 2007,
p.50).

Ao analisar a sala de aula e o aprendiz de prafessno responsavel pelas
atividades desenvolvidas em tal ambiente, propoosoa fazer uma abordagem da
atividade em seu real contexto e, seguindo os pergas de Muniz (2009), a analise
da atividade é um “recurso para sustentar uma e de modificacdo do trabalho

por agueles que o fazem”.

Revisitando o0 método da autoconfrontacéo

O método da autoconfrontacdo foi apresentado endels®lo pelo linguista
Faita, objetivando expressar nas palavras aquie fgmia parte do campo da acdo
(HARRISON e SOUZA-e-SILVA, 2009, p.125). Posteri@mte, esse método ganhou
uma nova importancia, pois na Clinica da Atividasi®, Paris, um grupo de pesquisa,
coordenado por Clot, comecou a trabalhar com acantmntacdo, o que constitui um
dos principais recursos mediadores entre homentrabalho, cuja atividade real esta
preocupada com o bem-estar desse trabalhador.

Segundo Clot, esse € o0 momento destinado “aognegigsuais” (CLOT et al,

2001, p.20), os quais nos guiardao no decorrer destelo. Para concretizacdo desse



método, contamos com o auxilio de académicos dimscsé oitavo periodos dos cursos
de Licenciatura em Letras (Espanhol, Inglés e Bads) da Unimontes que se
dispuseram a serem filmados e entrevistados.

Antes de se chegar no momento exato da autocoag@mté iniciada a coleta de
dados. Nessa coleta, os pesquisadores observamunpodeterminado tempo, o
trabalhador em situacéo de trabalho (no caso gestguisa, observamos o aprendiz de
professor em sala de aula). Com o consentimentpaendiz, as aulas sédo gravadas e,
posteriormente, passaram pelas secdes denominadaBucdio ao soOsia,
autoconfrontacdo simples, autoconfrontacdo cruzadapds, € feita a transcricdo de
discurso. A aula filmada é o principal instrumentwteador desse método, pois, por
meio dela, analisaremos os feitos desse traballemd@eu contexto escolar.

Na autoconfrontagcdo simples, hd apenas a preseXgap@squisador(es) com o
protagonista do trabalho em confronto com suas emagHa de se levar em
consideracao que este € um recurso que nos conpicw@ar refletir sobre o real da

atividade e, de acordo com Cédtal,,

na situacdo da auto — confrontacdo simples, adatiei do trabalhador que, vendo-se na
tela, diz aquilo que ele faz ou que ele teria oo pé@dido fazer (...) entdo, a linguagem,
longe de ser para o sujeito somente um meio décaxpul que faz ou vé, torna-se um modo
de levar o outro a pensar, sentir e agir segund@stspectiva (CLOEt al, 2001, p. 20-
21).

Assim sendo, esse método sera de grande relevpacdanossas reflexdes,
permitindo-nos analisar os possiveis enunciadogayaen omitidos; o dificil de dizer e
o que foi dito pelo aprendiz de professor no atofitlaagem, uma vez que € na
representacéo do coletivo existente no aprendizgse dialogismo se concretiza.

Por essa via, é no real do dialogo e na veracidadtente deste didlogo que a
autoconfrontacdo se encontra. As falas constitusnprincipais elementos que nos
conduzem ao que até entéo estava implicito diadatitudes do aprendiz e, a0 mesmo
tempo, revelam-nos aquilo que estava dificultang@s sagbes, impossibilitando-o de
realizar seus desejos e reais necessidades enesalda.

A autoconfrontacdo cruzada € o momento em que msotOS sao realizados
em duplas mais a presenca do(s) pesquisador(eEsk,ika a discussdo entre dois ou
mais académicos que ministram ou ministraram unterrenada disciplina, visando a
extrair deles comentarios relativos as dificuldaddsu realizacdes positivas ou

negativas que obtiveram durante as aulas leciorgdades acordo com Muniz (2009), é



no ato da autoconfrontacdo cruzada que “tudo o fguedito nas sessdes de
autoconfrontacao simples pode ser retomado e reietado”.

No proximo item, apresentaremos algumas considesagderca do género do
discurso que é parte constituinte desta pesquésa.fBrmulacdo de tais consideracoes,

tomaremos como base os estudos elaborados porniB&kd®7).

Contextualizando o tema com a teoria bakhtiniana

O género do discurso, fator relevante para o dedémento deste trabalho,
sera analisado a partir dos enunciados que circntanontexto escolar. De acordo com
Bakhtin, “a palavra expressa o juizo de valor dehamem individual (...) e apresenta-
se como um aglomerado de enunciados” (BAKHTIN, 1$0B14). Nessa perspectiva,
todas as vozes que surgem durante as aulas ses@ovanas com base na teoria
bakhtiniang analisando, assim, suas possiveis contribuicbeara p o
ensino/aprendizagem.

Para Bakhtin, “0os enunciados e o0 tipo a que pestanou seja, 0s géneros do
discurso séo as correias de transmissdo que leadristbria da sociedade a historia da
lingua” (BAKHTIN, 1997, p. 285). Sendo assim, po@snpressupor que a linguagem
utilizada pelo aprendiz de professor em sala de esth reforcada pelas necessidades de
se expressar, motivo que o leva a exteriorizarbpstigos reais que envolvem a aula.
Por um outro lado, ha de se observar também ordsde outrem existente na voz do
aprendiz, pois nossa fala e nossos enunciadosndedBakhtin, estdo rodeadas de
“palavras dos outros”, se caracterizando por meioalleridade ou assimilacdo ou,
ainda, pelas variacOes acarretadas por ela (BAKHI®97, p. 314).

Acreditamos que, por tras do discurso proferido pgrendiz de professor, ha a
presenca de uma série de documentos elaborado&oopon uma terceira pessoa, 0S
quais denominamos cComo prescritos.

Partimos do pressuposto de que o aprendiz de porfemo entrar em uma sala
de aula para exercer sua futura profissao, levaigor(em pensamento) uma série de
instrucdes e questionamentos que até entdo estiwadas no que anteriormente
denominamos prescritos. Entretanto, ndo sabemogedo até que ponto esses
procedimentos (adotados pelos prescritos) sadozeBcauma vez que o que faz a
diferenca na sala de aula sdo os enunciados mlodendo sé pelo aprendiz, mas

também pelos alunos. Ao fazer uso de enunciadoontexto escolar, o aprendiz de



professor coloca em préatica o que Bakhtin chamayé&leero do discurso, ou seja,
utilizacdo da lingua com seus tipos estaveis deaados (BAKHTIN, 1997, p. 280).

E importante ressaltarmos que esses enunciadososgtiteem por um
aglomerado de itens que estdo ao entorno delesy, quon exemplo, o interlocutor, o
pensamento que direciona esse interlocutor, osigaificado de seus enunciados e,
ainda, a forma com que esses enunciados se voltaen gle. Em se tratando do
pensamento que direciona esse interlocutor, podemsas como base a fala de
Vigotsky, quando ele nos assevera que “é no sgguifi da palavra que o pensamento e
a fala se unem em pensamento verbal. E no sigidfjaentdo, que podemos encontrar
as respostas as nossas questdes sobre a relagé&ooempensamento e a fala”
(VIGOTSKY, 2005, p.5).

Feitas essas breves consideracdes, vejamos um oesbmcandlise nas

transcricdes realizadas.

Andlise preliminar do corpus

Com o intuito de ensinar, o aprendiz de professitizal varios procedimentos
que constituem o género da atividade do profesEsees procedimentos estdo
carregados de caracteristicas pessoais ou impessdadividuais ou coletivas. Sendo
assim, neste primeiro momento, analisaremos as\guee norteiam o contexto escolar,
uma vez que acreditamos que, ao circularem em dmlaula, elas denominam a
interacdo verbal e produzem alguns efeitos dedseptira 0 ensino/aprendizagem. Em
relacdo a essas vozes é pertinente expormos onpemsade Maingueneau quando ele
nos afirma que, “em uma instituicdo escolar (uglquer enunciagéo produzida por um
professor € colocada em um contrato que lhe creditlaggar de detentor do saber”
(MAINGUENEAU, 1997, p.30).

De acordo com Clot, o género da atividade “tratdeseatividades ligadas a uma
situagcdo, das maneiras de “apreender” as coisapessoas num determinado meio. A
esse titulo, como instrumento social da acdo, cergéeonserva a historia. Ele é
constitutivo, dessa perspectiva, da atividade @sge se realiza atraves dele” (CLOT,
2007, p. 38).

Sendo assim, podemos inferir que o género dadatiei € um dos principais
meios que caracterizam o aprendiz de professor guoafissional.



Ao entrar em uma sala de aula o aprendiz faz usbvedesas metodologias para
que, assim, consiga atingir seu objetivo na aubpgsta. Nesse contexto, sdo varias as
caracteristicas que constituem essa acéo de ewosimar. as falas utilizadas tanto pelo
professor quanto pelos alunos; os gestos; a indeid@a tecnoldgica; a postura do
educador e suas atitudes, as quais figuram comtespaonstituintes do que
anteriormente foi denominado género da atividadsim sendo, analisaremos as vozes
gue circulam na sala de aula baseando-nos na &fientke Harrison e Souza-e-Silva de
que “as atividades desenvolvidas em situacdo dmalltra ndo sdo meras tarefas
mecanicas, mas espacos de participacdo ativa deujgriio, o trabalhador, que €
convocado a desenvolver suas atividades com seuo,ceeus conhecimentos e sua
histéria, anterior e exterior ao espaco escolaBRRISON e SOUZA-e-SILVA, 2009,
p.134).

Sabemos que o0 género da atividade € todo o conpimtoaracteristicas que
constituem as atividades do ser humano em seu atalile trabalho e entre a atividade
real e a prescricdo da sociedade. Essa afirmagd® ser reforcada em Clot (2007,
p.52) quando ele nos diz que, “a tarefa prescrnitaléfinida pelos coletivos que formam
e transformam o0s géneros sociais da atividade Midos com as situacbes reais”.
Ainda segundo Clot, existe “um trabalho de reorgagdo da tarefa pelos coletivos
profissionais” e “uma recriagao da organizacaordoalho pelo trabalho de organizacao
do coletivo” (CLOTet al, 2001, p. 18).

Vale assinalar que as falas, a medida que vaonslargio decorrer da aula, vao
adquirindo novas funcdes. Assim, as alternanciasaligas, 0s tons variantes e a
presenca de um didlogo coletivo sdo alguns doomegpeis por essas distingdes de
sentidos.

Passemos agora a analise de alguns fragmentosogugeiviram como base na
identificacdo de algumas vozes que surgem no caniescolar. Os fragmentos ora
selecionados séo de uma aula de Literatura Bnasdei um aprendiz de professor, aqui
intitulado de AP, da rede estadual de ensino dadéstle Minas Gerais. Para uma
melhor formulacdo de conceitos, usaremos, tambéachds da autoconfrontacéo

simples desse mesmo aprendiz.

AP: vocés sdo formandos... concluintes né? ... dapgaueo vao estar fora da escola entdo
assim... a expectativa de fato que existe né? eostads é que o formando tenha uma
atencdo maior do que quem t& na quinta série @ séxie que chegou agora (...) tem um
conhecimento MAlor... para quem sabe prestar wdatib. a ideia é que continue a existir
ai a... a evolucdo suas na escola... ta bom?



Esse primeiro fragmento explicita a voz do sockdtente em sala de aula, isto
€, da expectativa que o aprendiz enfrenta ao gemaftor de alunos para serem
aprovados em provas seletivas (vestibulares, ceasuentrevistas de emprego, etc.).
Isso confirma a fala de Clot (2007, p. 38) quani@ones diz que, “o0 género social, ao
definir as fronteiras méveis do aceitavel e do étavel no trabalho, ao organizar o
encontro do sujeito com seus limites, requer doegéissoal”, isto €, o estilo préprio do
aprendiz de professor.

Ainda neste primeiro trecho, que constitui 0s maeenniciais da aula,
observamos a preocupacédo do aprendiz em relatanlanes que eles sao futuros
formandos e que devem possuir um desempenho esdel@nte daguele estabelecido
nas séries anteriores. No momento da autoconfi@mtagnples, essa colocacédo foi

reafirmada pelo aprendiz quando ele fez mencaegurge argumento:

AP: como nessa turma era uma turma de formandoseirrga no terceiro ano... eu
sempre tinha a preocupacao de estar mostrandelesrgue era necessario que houvesse
essas apresentacdes... de aulas normais pra EleE§ue eles absorvessem o maximo
possivel porque logo logo eles ja estariam se paepda PAra o mercado de trabalho...

Nesses excertos, pudemos observar a voz do sefteida no contexto escolar,
em que o aprendiz se vé responsavel por essa féonsagial, ou seja, € o elo que
transmite os conhecimentos necessarios para quano possa ser incluido numa
sociedade que, cada vez mais, exige de si conhettime experiéncias de vida. Assim,
corroboramos os pensamentos de Menezes e Deusdqtee dser professor é produzir
conhecimento e néo recuséa-lo, € transformar duvidasinsegurancas em
questionamentos que estimulem suas resolucdesbEgtsdo, valorizar e ndo excluir”
(MENEZES e DEUSDARA, 2009, p.176).

Outro efeito que pudemos observar em sala de aula presenca da voz do
oculto, momento em que o aprendiz faz questionamseatos alunos se recusam a

responder, acarretando, assim, em insatisfacépreadiz de professor:

AP: ... e Jodo Guimardes Rosa ... ele vai trazer demareira muito interessante esse
lINGUAJAR que tinhamos aqui ... eu vou ler e c&gisen comigo com os olhos por favor

... porque é uma parte ai... da obra dele ... LEkitbw que (Joaquim) escreveu ... quem
lembra ai como (Joaquim) escreveu? ... nés estuslamguem lembra? ... (NADA)? ...0s

sertdes ... ndao FOI?



Ao fazer questionamentos sobre aula anterior, enaliz se mostra insatisfeito
com os alunos ao perceber que ndo conseguira nenlmesposta para seus
questionamentos. Essa insatisfacdo pode ser maiscbenpreendida por meio da
énfase que ele d4 a expressédo “quem lembra? .DANA. Ao enfatizar seu tom de
voz, por meio da expressdo “(NADA)?”, o aprendiixdeevidente a afirmacao de
Maingueneau de que “o0 que € dito e 0 tom com gilisoésado igualmente importantes e
inseparaveis” (MAINGUENEAU, 1997, p. 46). Por outemlo, podemos associar esse
efeito silenciador, isto é, da voz oculta por patts alunos, com o argumento que
Vigotsky nos estabelece de que “o progresso danf@aaé paralelo ao progresso do
pensamento” (VIGOTSKY, 2005, p. 41), ou seja, asnes em sala de aula, nem
sempre, estabelecem uma relacdo de voltarem omensaao que foi estudado nas
aulas passadas, focando o sentido no momento assostos atuais que norteiam a
aula. Podemos analisar também o fato de que “aéfadderiorizada psicologicamente
antes de ser interiorizada fisicamente” (VIGOTSKX05, p. 56). Sendo assim, o
tempo gasto pelo aprendiz para interrogar a turdoafoi suficiente para que os alunos
pudessem formular respostas satisfatorias, acad@iléncio na turma.

Esse efeito de siléncio, além de insatisfacdo potepdo aprendiz, também
acarreta outro efeito de sentido, o que podemaacisaizar de voz de imposicao,
momento em que o aprendiz passa a indicar os aparasque eles possam participar
das aulas:

AP: cé vai ler pra mim s6... s6 a primeira parte ai...

AP: quem pode (continuar) ai pra mim? ... o real ai&ai?... agora um rapaz... o rapaz dai
do meio ai...

AP: vocé pode ler pra gente?

Aqui pudemos perceber a imposi¢éo do aprendiz aoasstermos “cé vai ler”,
“0 rapaz dai do meio” e “vocé pode ler”, ou sej@sse momento € o protagonista do
trabalho quem aponta os alunos que deverao partidgpaula. Esses enunciados podem
ser comparados com o que Vigotsky chama de “falmkrada”, que é a fala que “tenta
estabelecer uma espécie de comunicacdo com ossodtipede, ordena, ameaga,
transmite informacdes, faz perguntas” (VIGOTSKYP20p.18). Surge, entdo, o que
podemos chamar de dialogo automatico, pois os alpassam a ler os textos indicados
unicamente para satisfazer e reagir diante da sidegele estabelecida pelo aprendiz,

sendo este um dos principais motivos do surgiméatowoz dos alunos como mera



leitura de textos. Para Vigotsky, esse dialogo ficapo enunciado imediato, ndo
premeditado. Consiste em todos os tipos de respasta@plicas; é uma cadeia de
reacdes” (VIGOTSKY, 2005, p.179). E exatamente ex@sbmento que surge 0 que
denominamos de interacdo verbal.

Entretanto, cabe-nos ressaltar que essa € umegpgaie nem sempre funciona,
pois os alunos, vez ou outra, ndo se sentem rez@oso as imposicdes do aprendiz.

Fato este que pode ser comprovado com o seguscteotda autoconfrontacao simples:

AP: ai cé td vendo que eu ja estou lendo porque ewodsegui que lessem (...) ndo
consegui participacdo... ficaram intimidados am@smo tive que ler...

Destacamos, ainda, a voz do tempo que surge costécolo para o aprendiz no
seu ambiente de trabalho. Ao perceber que a atdaees seus momentos finais ele

adota uma nova postura que pode ser observadaaho tjue se segue:

AP: gente... nés vamos ta acabando ai... esse..(@&s.vao ta4 acabando de ler ai)... e ai...
virem a folha por favor... o tempo néo deu... eheaque daria (...) falei demias... (...) deixa
eu continuar lendo aqui 6... mais um pouquinhoaisnam pouquinho... aguarda sé dez
minutos... ((o aprendiz 1& um trecho de um textes rasinal € acionado)) BOM... nés
terminamos por aqui hoje...

Aqui observamos o desespero do aprendiz ao ugsamo t‘mais um pouquinho”
duas vezes consecutivas e a preocupacdo em tnahadloao que ele havia planejado
para a aula; contudo, o tempo foi pouco, ndo fdicismte. Cabe-nos retomar os
pensamentos de Maingueneau quando ele nos expdeglagdio as palavras no
discurso, que “o aspecto qualitativo ndo exclurasaeracdo da dimensdo quantitativa;
cada um destes aspectos, na realidade, deve favoreccontrole do outro”
(MAINGUENEAU, 1997, p.149). Entretanto, € relevanégsaltarmos o fato de que se
tem em jogo um contetdo programatico que develsrdado em sala de aula (aspecto
qualitativo) e o tempo que deve ser gasto pareegse conteldo chegue até aos alunos
(aspecto quantitativo) e, em relacéo a esses gpects, Amigues nos assevera que, “0
tempo de ensino ndo é paralelo ao tempo de apeg@liz ndo podendo essas duas

temporalidades serem sobrepostas ou confundidMIGAES, 2004, p.50).



No momento da autoconfrontacdo, o aprendiz foi tijpresdo pelo pesquisador
em relacdo a situacdo advinda do confronto do efsgrendizagenversuso tempo

disponivel para ele:

Pesquisador:vocé pensou antes quando vocé programou essajaillala é... que esse
conteldo DARIA pra ser dado nessa aula?

AP: sim... sim...

Pesquisador:vocé acreditava que ele daria tempo?

AP: ndo é que daria é porque eu ja tava (com essajuratrés meses... entdo eu ja sabia
0 ritmo que iria... (...) nessa aula néo foi diféeedas outras néo... a... o que foi diferente de
outras foi a corre¢éio no quadro e exercicio pra.ca isso...

Pesquisador:td mas e o que vocé programou pra trabalhar messsa aula... nesse dia
vocé... quando vocé preparou vocé acreditava glagia tempo

AP: sim

Pesquisador:de ver tudo?

AP: sim

Pesquisador:e:... a gente vé ai né? que

AP: extrapolou

Pesquisador: que o tempo foi curto pra aquilo que vocé preparé®... entdo... isso ja
aconteceu outras vezes? ou foi a primeira vez?

AP: ja... ja aconteceu outras vezes...

Assim, foi possivel analisarmos que as falas derajiz se apresentam como
espécie de contradicdo. De um lado, temos o emagpreidizagem que deve ser
prioridade em sala de aula, mas, por outro ladopseo tempo que deve ser medido
para que esse ensino possa ser transmitido, mgomakempre propicia espaco para que
0 ensino/aprendizagem possa ser passado de foinsz.eEssa analise pode ser
confirmada em Faita quando ele nos certifica qde,fato, o pouco tempo disponivel
impde uma atividade tensa, do comeco ao fim da, lwrentada para a realizagcdo do
produto” (FAITA, 2004, p. 74). Por essa via, vasgaltar, também, que, em relagdo ao
tempo destinado para cada aula, é funcdo do aprefahejar adequadamente e com
competéncia suas aulas para que o0 ensino possiegpeaa a situacdo e ter um melhor
rendimento. Todavia, ser competente ao planejaubss requer outras caracteristicas
do aprendiz de professor e, levando em consideraggee afirma Franca, “agir em
competéncia também significa saber lidar com ogenigtos e a singularidade de cada
situagao de trabalho a partir de um registro qwelea a dimensdo da experiéncia e da
singularidade” (FRANCA, 2009, p. 117).



Consideracoes finais

A andlise realizada possibilitou-nos a construcde tespostas aos
guestionamentos feitos inicialmente, em que o gémela pdde ser observado de
acordo com as vozes que circulam no contexto escola

Nesse sentido, trabalhamos com vozes que produgfaitos distintos: voz do
social, voz do oculto, voz de imposi¢cao, voz dmalaomo mera leitura de textos e voz
do tempo.

Além disso, os conflitos observados no contextolasg@roporcionaram a visao
de uma atividade real que se encontra distanteildaque esta estabelecido nos
prescritos, ou seja, nesse caso, é o proprio gélzeatividade (o género aula) em acao.
De acordo com Clot, o género da atividade “trataiseuma forma de memoria
mobilizada pela acdo. Memodria impessoal e coletjue da sua caracteristica a
atividade em questdo: maneiras de lidar, de sgirdimaneiras de comecar e terminar
uma atividade, maneiras de conduzir eficazmentse sbjetos” (CLOTet al 2001,
p.18).

Nesse contexto, acreditamos que o trabalho do @digrde professor, bem como
do professor, compreende um universo discursivaamais amplo do que aquele que
lhe é destinado. Entra em jogo, ainda, a funca@ldoo como formando que vé no
aprendiz ndo apenas a figura de um educador, ménia a figura de um personagem
que esta ali pronto para desafia-lo. Esse argumeode ser comprovado através do
surgimento das vozes dos alunos como mera leianag pimplesmente, satisfazerem a
vontade imposta pelo aprendiz de professor.

O que se sabe é que o0 género aula apresenta-seezaai@is como um desafio,
tanto para o educador quanto para o aluno. Adaptars condicdes necessarias para
possibilitar uma educacédo eficaz requer um compasim® de ambas as partes e o
auxilio de um “todo social”, cujo objetivo primeisgja formar seres “renovados pela

educacao”.
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